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APRESENTACAO

A presente obra denominada Pesquisa e Educacdo: Saberes construidos na formacéo inicial
aborda os saberes edificados pelos professores no processo de formacgdo continuada, dada a
necessidade de uma educacédo que busque desenvolver uma sociedade reflexiva e participativos
de suas préticas, no intuito de reelaborar e redefinir constantemente as formas de representacéo
e significagdo social. Na imagem do professor estéo refletidas as concepgdes educacionais, sua
base ideoldgica, além das metodologias necessarias para a sua pratica que por sua vez
influenciam diretamente o docente na assimilacdo dos contetdos trabalhados em sala de aula.

O livro, ja no capitulo 1 traz um estudo que objetivou ressaltar a presenca cada vez mais comum
dos distarbios de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No capitulo 2, o estudo desenvolvido investigou os desafios do professor sobre a incluséo
escolar de estudantes com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A descoberta das dificuldades que diretores, pedagogos e professores encontraram na escola
durante a pandemia foi o0 objetivo do estudo do capitulo 3, que por meio da analise dos dados
obtidos, levantou os principais pontos de dificuldade, bem como os desafios causados aos
professores e grupo de gestdo devido a pandemia.

Ja o objetivo do estudo do capitulo foi o de investigar a trajetoria historico-pedagodgica da
Associacdo Beneficente Lua Nova, a partir da construcao do referencial teérico com os aspectos
relevantes da fundacdo da instituicdo e da fundamentacdo da Pedagogia Waldorf e 0 Método
Montessori

No capitulo 5 foi desenvolvido uma pesquisa cujo objetivo principal foi identificar as
consequéncias e impactos da pandemia no processo de ensino dos docentes e de aprendizagem
dos alunos inclusos no ensino fundamental anos iniciais.

No capitulo 6 ressalta-se o que as producdes cientificas indicam sobre a educacao inclusiva dos
alunos com deficiéncias, sindromes e transtornos frente ao ensino considerando as publicacdes
no periodo da Pandemia da COVID-19, especificamente em relagdo a tais alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os artigos selecionados abordam a necessidade de
metodologias diferenciadas e ensino especificamente pensado para incluir, no entanto, apesar
de contemplarem o periodo de pandemia ndo foram localizadas produgfes que discutam de
forma pontual agdes inclusivas no ensino remoto, expressando assim uma lacuna nas producdes
cientificas e a necessidade de aprofundamento no tema.

O capitulo 7 é resultado de uma pesquisa cujo objetivo consistiu em compreender qual foi a
maior dificuldade dos alunos no ambito do processo de ensino-aprendizagem em meio ao
periodo pandémico do Sars-CoV-2 (Covid-19), bem como, as principais dificuldades
encontradas pelas familias em relac¢do ao ensino no modo remoto, o qual foi adotado de forma
emergencial devido a pandemia causada pelo Covid-19.

Na sequéncia, o capitulo 8 traz a arteterapia com perspectiva na Educagdo Especial como uma
metodologia de apoio ao desenvolvimento que proporciona conforto, estimulando a
comunicacdo e a criatividade do individuo, torna-se um elemento facilitador para o educador e
0 educando. O objetivo principal desse trabalho é investigar como a arteterapia auxilia no
desenvolvimento e no bem-estar de criancas que pertencem ao publico-alvo da Educacgédo
Especial.



O capitulo 9 evidencia as razdes de estudantes que se evadiram do curso de Pedagogia de uma
IES privada do municipio de Ponta Grossa cujos resultados apontam que as participantes
escolheram o curso por motivos como: gostar de crianga e de gostar de ensinar. No entanto, em
sua maioria, as mulheres escolhem por evadir-se do curso ainda jovens e destacaram como
principais motivos, fatores econdmicos e familiares.

No capitulo 10 o trabalho busca compreender o processo de adaptacdo na educacdo infantil,
especificamente no bercério, para tal propde-se de forma especifica a analisar as dificuldades
vivenciadas por professores e por pais de alunos, no que diz respeito a adaptacdo. O
envolvimento dos pais nesse processo € de suma importancia, pois € através deles que a crianga
adquire confianca em sua professora e no espaco em que ficara. A professora tem o papel de
promover um ambiente acolhedor e de significado para a crianca, além de transmitir confianca,
destaca-se a importancia da formacéo pedagogicadocente nessa relacao.

Na sequéncia, o capitulo 11 tem por objetivo conhecer como se deu a alfabetizagdo durante a
pandemia, e como objetivos especificos identificar as metodologias de ensino utilizadas pelos
professores, alem de reconhecer possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes no processo
de ensino e aprendizagem durante a pandemia.

Estando a sociedade em constante mudanga e as escolas também, ocorreram diferentes
orientacdes ao longo dos anos sobre a entrada da crianca na Educacéo Infantil sendo que, pode
ocorrer a entrada na escola antes do ensino obrigatdrio de 4 anos. Tendo em vista este ingresso
precoce, o trabalho do capitulo 12 buscou compreender quais as contribui¢es de Vygotsky e
Wallon para o ingresso da crianga na Educacdo Infantil, e especificamente discutir qual o
beneficio da crianca que ingressa na Educacéo Infantil antes do ensino obrigatorio.

O objetivo do estudo do capitulo 13 foi de analisar o processo de alfabetizacdo na realidade
escolar em um contexto de pandemia. O estudo compreendeu que a alfabetizacdo, ¢ um
processo continuo, e que as criangas possuem dificuldades na aprendizagem que precisam ser
recuperadas no contexto pos-pandemia. Sendo um dos desafios identificados pelas
alfabetizadoras, adaptar-se ao mundo virtual.

A importéncia do profissional licenciado em Pedagogia na brinquedoteca hospitalar é o objeto
de estudo no capitulo 14 onde, uma pesquisa do tipo reviséao bibliografica foi realizada em bases
de dados. A partir de uma analise de natureza qualitativa, foi possivel observar que o pedagogo
tem um papel essencial para promover um ensino de qualidade as criangas por meio do uso
ludico no ambiente hospitalar.

Finalizando a presente obra, o capitulo 15 é um estudo resultante da producgédo académica para
a obtencdo do grau de Licenciada em Pedagogia pela Faculdade UniCesumar, no municipio de
Ponta Grossa, PR cujo tema provocou a reflexdo acerca da importancia da afetividade entre
professor e aluno do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais. O objetivo foi analisar a
afetividade como um fator constituinte do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Os organizadores do presente livro desejam uma boa leitura!




CAPITULO 1

REFLEXOES SOBRE OS DISTURBIOS DE
APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL
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REFLEXOES SOBRE OS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Flavia de Oliveira?!
Meire Larissa Tertuliano Pinto 2
Sheila Kalkmann Ribeiro Margraf 3

RESUMO

A presente pesquisa é uma revisao bibliografica desenvolvida com carater qualitativo segundo
encaminhamentos de pesquisas do tipo estado do conhecimento que reuniu estudos sobre a
tematica. O objetivo foi ressaltar a presenca cada vez mais comum dos disturbios de
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A coleta de dados dentro da tematica
foi desenvolvida por meio da busca de artigos, teses e dissertacdes, nas plataformas CAPES e
Google Académico, entre 0s anos de 2019-2022. A partir dos trabalhos selecionados, foram
organizadas trés categorias: consideracdes sobre as dificuldades e transtornos de aprendizagem;
a relacdo da familia-escola mediante os distarbios de aprendizagem e o papel do pedagogo e do
psicopedagogo frente as dificuldades de aprendizagem e possiveis intervengdes. Diante das trés
categorias organizadas na pesquisa para analise, pode-se perceber que os transtornos de
aprendizagem sdo comuns e estdo sendo cada vez mais abordados e diagnosticados, tal
constatacdo remete a reflexdo sobre a necessidade de buscar formagéo continuada e constante
aperfeicoamento profissional, para que seja possivel estabelecer praticas pedagdgicas que
promovam a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial no ensino regular.

Palavras-chave: Distirbios de aprendizagem. Dificuldades. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Inclus&o.

1 INTRODUCAO

O presente artigo teve como objetivo ressaltar a importancia de conhecer as definicoes,
caracteristicas, e as implicacdes das criancas com transtornos especificos do desenvolvimento
e os disturbios de aprendizagem, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo essa uma
importante etapa do desenvolvimento infantil, na aquisicdo da linguagem escrita e do raciocinio
l6gico.

E preciso que os profissionais e académicos reflitam sobre como as dificuldades de
aprendizagem sdo vistas no ambiente escolar e domiciliar para promover praticas pedagdgicas
mais efetivas. Smith (2001) relata que o tema permanece pouco compreendido, pois envolve
uma ampla gama de questdes que podem afetar diversos aspectos do desempenho escolar.
Portanto, ao discutirmos sobre os disturbios de aprendizagem pode e deve envolver diferentes
direcbes metodoldgicas e tedricas.

! Graduada em Pedagogia. E-mail: anaflaviaolivz@gmail.com
2 Graduada em Pedagogia. E-mail: meirelarissatertuliano@gmail.com

3 Especialista. E-mail: sheilamargraf@yahoo.com



Neste artigo, discutiremos sobre os transtornos de aprendizagem, juntamente com as
defini¢cbes, assim como caracteristicas e sinais clinicos recorrentes. Dessa forma, a pesquisa
bibliografica parte do pressuposto de como as dificuldades de aprendizagem comprometem o
ensino-aprendizagem, o papel da familia frente o desenvolvimento da crianca e qual a
importancia das praticas pedagdgicas para a formacédo integral da crianca mesmo com suas
dificuldades e especificidades, desde 0 momento que € inserida na instituicao escolar.

Ao longo da pesquisa, serdo descritos os distirbios de aprendizagem, a relacdo da
familia-escola mediante as dificuldades de aprendizagem, e o papel do pedagogo e do
psicopedagogo frente as dificuldades de aprendizagem e possiveis intervencdes. Dispostos
através de pesquisas bibliograficas, ndo sendo uma resolucédo absoluta.

2 CONCEITUANDO A APRENDIZAGEM

O processo de aprendizagem é complexo, pois envolve diversas teorias que conceituam
e explicam como a aquisi¢do do conhecimento acontece, entre elas a Teoria da Epistemologia
Genetica e Teoria Sociocultural.

Para Jean Piaget (1896-1980), a aprendizagem é a aquisi¢cdo de conhecimentos através
das estruturas cognitivas do individuo, principalmente o pensamento e a linguagem. Em sua
pesquisa sobre a teoria epistemoldgica, Cavicchia (2010) definiu os quatro estagios do
desenvolvimento da crianca segundo Piaget, sendo eles o sensério-motor que ocorre entre 0 e
2 anos. A crianga comeca a perceber as sensacgdes e 0s objetos externos e os efeitos que suas
acOes motoras causam. No pré-operatorio, que ocorre a partir dos 2 anos e vai até 0s 7, 0
pensamento e a fala se desenvolvem e permitem criar representacdes da realidade externa, o
que consolida as fungdes cognitivas. Durante o operatdrio-concreto, acontece entre 7 e 12 anos,
0 pensamento l6gico se estabelece e permite a manipulacdo de informacdes e experiéncias, a
resolucédo de problemas e a nogéo de certo e errado. Por fim, o operatdrio-formal surge a partir
dos 12 anos, tem como caracteristica a capacidade de compreender conceitos abstratos e as
outras pessoas.

Ainda para Cavicchia (2010), os estagios de desenvolvimento identificados por Piaget
levam a aquisicdo do conhecimento por meio da adaptacdo, acomodacdo e assimilacdo. As
acbes humanas sobre os objetos provocam um desequilibrio na estrutura cognitiva, e 0s
esquemas mentais (conhecimentos) sdo construidos por meio da assimilacdo e acomodacao das
acoes.

Na teoria sociocultural desenvolvida por Lev Vygotsky (1896-1934), a aprendizagem é
um fendmeno que ocorre a partir da mediagdo do ambiente e da influéncia exercida sobre o
individuo. Em seus estudos, Vygotsky (1982) afirma que o meio social que o individuo esta
inserido € determinante do desenvolvimento humano e que isso acontece fundamentalmente
pela aprendizagem da linguagem, que ocorre por imitacao.

Vygotsky (1982) ndo nega que exista diferenca entre os individuos, que uns estejam
mais predispostos a algumas atividades do que outros, em razao do fator fisico ou genético.
Contudo, o autor acima citado, ndo entende que essa diferenca seja determinante para a
aprendizagem. Para ele, ndo ha a "natureza humana”, a "esséncia humana", somos primeiro
seres sociais e depois nos individualizamos.

Na questdo escolar, Freitas (2000) define qual seria o professor ideal na teoria de
Vygotsky, aquele que com sua experiéncia, realiza a intervencéo e mediagao em ambiente
escolar, do aluno com o conhecimento. E nesse sentido que as ideias de Vygotsky sobre a
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Educacdo constituem-se em uma abordagem da transmissdo cultural, tanto quanto do
desenvolvimento.

Vygotsky tinha uma linha de pensamento que se incorporava na ZDP (zona de
desenvolvimento proximal), que consiste na distancia entre as praticas que uma crianga ja
domina e as atividades nas quais ela ainda depende de ajuda. Para VVygotsky, é no caminho
entre esses dois pontos que ela pode se desenvolver mentalmente por meio da interacdo e da
troca de experiéncias. Nao basta, portanto, determinar o que um aluno j& aprendeu para avaliar
seu desempenho (IVAN PAGANOTTI, 2015).

2.1 DISTURBIOS DA APRENDIZAGEM

Dificuldades de aprendizagem, ou disturbios de aprendizagem, afetam a maneira como
as criangas recebem e processam informagdes, principalmente no processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, Smith (2001, p. 14) diz que esses “alunos apresentam transtornos
neurologicos que afetam a capacidade do cérebro para entender, recordar ou comunicar
informagdes”. Conforme aplicadas as técnicas, sdo observados 0s aspectos como percepgéo,
memoria, linguagem, raciocinio e atencdo, entretanto, Scoz (1994) coloca que os problemas de
aprendizagem ndo sdo limitados a causas fisicas, nem a analises das condicbes sociais. E
necessario focar em aspectos como fatores orgénicos, cognitivos, afetivos, sociais e
pedagdgicos, percebidos dentro das articulagdes sociais.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008, os disturbios de aprendizagem e TDAH (transtorno de déficit de atencéo e
hiperatividade) sdo enquadrados nos Transtornos Funcionais Especificos, assim, o ensino
regular atua em conjunto com a educacéo especial, para atender as necessidades especificas da
crianca (BRASIL, 2008). S&o considerados disturbios de aprendizagem a dislexia, discalculia
e 0 TDAH.A dislexia, segundo Lyon (apud SANTOS e NAVAS, 2002, p. 30), “é¢ um distarbio
especifico de linguagem de origem constitucional caracterizada por dificuldades na
decodificacdo de palavras isoladas, causada por uma ineficiéncia no processamento da
informagdo fonologica.” A dislexia pode se apresentar com diferentes graus de dificuldade,
além da dificuldade de leitura e a de adquirir a escrita.

A discalculia, segundo Sampaio (2014), é um distarbio que envolve um
comprometimento especifico em habilidades aritméticas basicas: reconhecimento dos
algarismos, formagdo de nimeros em dezenas, centenas, milhares, operacdes basicas de soma
e subtracdo, cometendo equivocos na solucdo de problemas verbais, contagens, habilidades
computacionais e compreensao dos nimeros.

Segundo a Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo, o Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), é um transtorno neurobiol6gico, provindo de causas
genéticas, que surge na infancia e acompanha o individuo ao longo de sua vida, tendo como
caracteristica a desatencdo, impulsividade e a inquietude.

Tais conceitos e implicacdes sobre os transtornos de aprendizagem serdo abordados de
forma mais aprofundada ao longo da pesquisa e analise de seus resultados.




3 ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA: METODOLOGIA

A revisdo bibliografica foi desenvolvida de forma qualitativa. Pesquisas de tipo
qualitativo abordam as relagdes humanas por meio da consideracdo do contexto; a percepcao
do ambiente onde as relacdes se desenvolvem é fundamental para que os dados possam ser
compreendidos. Bogdan e Biklen (1994) apontam que os elementos de analise na pesquisa
qualitativa ndo podem ser percebidos de forma isolada, é necesséria a fidelidade do pesquisador
ao que foi por ele constatado.

E comum relacionar o trabalho de pesquisa com o contato direto do pesquisador com o
grupo de pessoas a ser estudado, dessa forma esquecemos que 0s documentos escritos
constituem uma rica fonte de dados. A analise de materiais diversos, ja publicados, que podem
ser reexaminados, buscando interpretacdes complementares, constitui 0 que denominamos
pesquisa bibliografica e qualitativa. De acordo com Fonseca (2002, apud GERHARD e
SILVEIRA, 2009, p. 32):

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos e paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
Se procura a resposta.

A metodologia "estado do conhecimento”, segundo Romanowski e Ens (2006), trata-se
de pesquisas que abordam um setor mais restrito de publicagcbes. As autoras ainda
complementam ao dizerem que “faltam estudos que realizem um balanco e encaminhem para a
necessidade de um mapeamento que desvende e examine o conhecimento ja elaborado e
apontem os enfoques, 0s temas mais pesquisados e as lacunas existentes” (ROMANOWSKI e
ENS, 2006, p. 38).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em um primeiro momento, a pesquisa foi realizada no Google Académico, a qual teve
aproximadamente 17.800 resultados. Foram delimitadas publica¢des de dois mil e dezenove a
dois mil e vinte e dois. Para a busca, foram utilizadas as palavras chaves Dificuldades de
Aprendizagem e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A partir dos filtros e dos titulos foram
selecionados 49 trabalhos e apos a leitura de seus resumos foram escolhidos 31 artigos.

Ap6s leitura aprofundada dos artigos selecionados na plataforma Google Académico
foram obtidos 24 trabalhos do tipo artigos dentro da tematica Dificuldades de Aprendizagem
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para analise.

No segundo momento, a busca foi realizada na plataforma Capes, com o objetivo de
encontrar artigos na tematica da pesquisa. Para refinar a busca foram utilizados trés filtros: Em
Tipos de recurso, a opgdo Artigos foi selecionada, em data de criagdo, foram delimitados
trabalhos de dois mil e dezenove a dois mil e vinte e dois; Em Idioma, a op¢do Portugués foi
selecionada. Para a busca, foram utilizadas duas combinacGes, de trés e cinco palavras. A
combinagdo buscada foi “dificuldades de aprendizagem” e “anos iniciais do ensino
fundamental”. A partir dela, foram obtidos 1.454 resultados. A partir da leitura de seus titulos,
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foram selecionados 12 trabalhos e ap0s leitura dos resumos, foram selecionados 7 trabalhos que
mais se encaixavam com a proposta.

Ap0s leitura detalhada, foram retirados da pesquisa 7 trabalhos, por seus resultados ndo
demonstraram relacdo significativa com os objetivos da presente pesquisa ou por nao estarem
disponiveis para leitura, resultando em 4 trabalhos para anélise. Portanto, na plataforma Capes
foram obtidos 4 trabalhos do tipo teses e dissertacfes dentro da tematica Dificuldades de
Aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Entre artigos, teses e dissertacdes foram selecionados 28 trabalhos, que foram
organizados conforme quadros a seguir:

QUADRO 1 - Trabalhos selecionados dentro da tematica na plataforma Google Académico

INDEXADOR TITULO DO ARTIGO ANO DE AUTORES
PUBLICACAO
Quem sdo os alunos encaminhados 2019 CORSO, Luciana Vellinho;
para acompanhamento de MEGGIATO, Amanda
dificuldades de aprendizagem? Oliveira
Transtornos de aprendizagem e 2019 FARIA, Thais de Caéssia
percepc¢do docente Cintra de; GOMES, Celso
Analise em escolas sul mineiras Augusto dos Santos;
JUNIOR, Pedro dos Santos
GOOGLE Portugal; MOREIRA,
Académico Alessandro Messias
A maior incidéncia masculina nas 2019 ALVES, Isabella Nara Costa
dificuldades e transtornos de
aprendizagem: intersecdes entre
género e raca
O processo de letramento de um 2019 CASAGRANDE, Samira;
aluno com TDAH no 3° ano do SOUZA, Ana Paula Luz de
ensino fundamental
Alfabetizacdo matematica de criancas 2019 COUTINHO, Diogenes Jose
com discalculia Gusmao; SILVA, Joseilda
Ferreira Barbosa da
A inclusdo de estudantes com TDAH 2019 GONCALVES, Valdirene
nas turmas de ensino regular: a Luiz
experiéncia de um Centro de Ensino
Fundamental do Distrito Federal
Uma abordagem neurocientifica para 2019 RAMOS, Suzana de Abreu;
0s estudos psicopedagdgicos: uma SILVA, Victor Ramos
reflexdo do estado da arte
Os fatores que ocasionam 0s 2019 CANDEIRA, Rebeca
problemas de aprendizagem nas Moreira; COSTA, Elaine
criangas Cristina dos Santos;
SARAIVA, Rafisa Figueiras;
Dificuldades e Distlrbios de 2019 MORO, Leticia Goncalves
Aprendizagem: nos Primeiros anos de Borin; CARLESSO, Janaina
Escolarizacdo Pereira Pretto
TDAH e as dificuldades de 2019 SANTOS, Leila de Freitas
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aprendizagem: um olhar Francisco
psicopedagdgico
Dificuldades de aprendizagem nos 2020 STURMER, Patricia
anos iniciais do ensino fundamental: Aparecida; UMBELINO,
por que as criancas ndo aprendem? Janaina Damasco
Psicopedagogo e alguns transtornos 2020 NEVES, Paula Fernandes de
especificos de aprendizagem no Assis  Crivello;  SILVA,
contexto escolar Wellington Jhonner Divino
Barbosa da; SILVA, Eliane
Braz da,
TDAH e suas varia¢des — um novo 2020 ALMICCI, Gabriella de
olhar pedagégico Paula; LOPES, Elizangela
A psicogénese das estruturas 2020 ASSIS, Orly Zucatto
cognitivas de criancas com Mantovani de; CARVALHO,
dificuldades de aprendizagem e a Leonardo Crevelario de Souza
nocdo de multiplicacéo
As dificuldades de aprendizagem e a 2020 SIMOES, Emilia Danielle
vulnerabilidade social Franca
Estudos de intervencdo em 2020 GODOY, Dalva Maria Alves;
consciéncia fonoldgica e dislexia: SILVA, Grazielle Franciosi
revisdo sistemética da literatura da
Compreensao oral e de leitura na 2020 CORREA, Jane; HOLANDA,
dislexia e no transtorno de déficit de Maria Clara; MOUSINHO,
atencao e hiperatividade Renata
Discalculia do Desenvolvimento: 2020 LARA, Isabel Cristina
alguns estudos sobre definigdes, Machado de
diagnosticos e intervencdes
pedagdgicas
A importancia da psicomotricidade na 2020 COSTA, Leysa Lima da;
Aprendizagem de criangcas com FILIPE, Amorim Marluce
dislexia nos primeiros anos do Ensino MOREIRA, Andreia da Silva
Fundamental
Dislexia e a Dificuldade Na 2020 CRUZ, Tatiane de Féatima
Aprendizagem: Carneiro
Identificacdo e possibilidades de
intervencéo
A atuacdo do psicopedagogo frente as 2021 JUNIOR, Silvio Nunes da
dificuldades de aprendizagem: uma Silva; SILVA, Flavio Ismael
abordagem reflexiva Vieira da
A evolucéo da Psicopedagogia e a 2021 FAUSTINO, Ana Paula
importancia do psicopedagogo Cunha; SILVA, Mobnica
Caetano Vieira da
As Contribuic6es do AEE para o 2022 SCHUTZ, Jenerton Arlan;

desenvolvimento das criangcas com
dificuldades de aprendizagem

SILVA, Rafael Soares;
SILVA, lzabel Rodrigues da

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados encontrados na Plataforma Google Académico.
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QUADRO 2 - Trabalhos selecionados dentro da temética na plataforma capes

INDEXADOR TITULO DO ARTIGO ANO DE AUTORES
PUBLICACAO
O envolvimento entre familia-escola de 2019 CIA, Fabiana; GUALDA,
pré-escolares com deficiéncia, Danielli Marins

dificuldades escolares e
desenvolvimento tipico

Mais répidas que a escola: criangas 2019 BAPTISTA, Claudio Roberto;
referidas como hiperativas no contexto FREITAS, Claudia Rodrigues
CAPES escolar de
Educacdo Basica: Dificuldade de 2019 BARBOSA, Flavia
Aprendizagem, a percepcao do Rodrigues; LOFIEGO,
professor e sua acdo pedagdgica com Lucimara; OLIVEIRA,
criancas das séries finais da Educacao Claudia Stefany de;
Infantil e iniciais do Ensino OLIVEIRA, Ana Cristina
Fundamental Guedes; ROMAO, Rosemary
Hipoteses docentes sobre o fracasso 2020 PRIOSTE, Claudia
escolar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados encontrados na Plataforma CAPES.

Em relacdo aos trabalhos sobre Transtornos de Aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas plataformas pesquisadas, organizaram-se trés categorias baseadas
numa perspectiva de Bardin, construidas a partir das similaridades de informagdes obtidas na
anélise.

4.1 CONSIDERACOES SOBRE AS DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM

Oliveira et al. (2019) descrevem que no final do século 19 e inicio do século 20, a
atencdo a infancia passou a ser vista como uma questéo econémica e politica, e intensificaram-
se os esforgos para desenvolver politicas publicas voltadas para a recuperagdo da infancia.
Montessori, Froebel, entre outros autores deram vida a ideologia da escola, e defenderam a
presenca de todas as criancas na escola, apesar de benéfico, também surge a segregacéo, entre
os alunos com alto desempenho e os que possuiam dificuldades e transtornos.

Porém, nesta perspectiva, segundo Oliveira et al. (2019), comecam a ser questionadas
questdes de aprendizagem e ndo aprendizagem das criancas, em meados dos anos 60, comegam
a surgir os primeiros estudos e investigacdes as criancas que ndo aprendem, o porqué de nao
aprenderem e de como lidar com tais situag0es que ndo as levem a retengéo.

Em seus estudos, Moro e Carlesso (2019) defendem que toda a aprendizagem esta ligada
a processos bioldgicos e mentais, tais como a motivacao, a percepgdo e a memdaria e que estas
precisam ser constantemente estimuladas. As autoras ainda ressaltam que a dificuldade de
aprendizagem é diferente do disturbio de aprendizagem.

A confusdo entre os termos pode levar a praticas pedagogicas equivocadas com as
criangas, 0 que pode vir a prejudicar ainda mais seu ensino-aprendizagem. De acordo com as
pesquisadoras Moro e Carlesso (2019), os distdrbios de aprendizagem estdo relacionados a
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problemas de ordem hereditaria ou neuroldgica que prejudicam a aprendizagem de conteldos
escolares, compreendendo uma inabilidade especifica, como de leitura, escrita ou matematica.
Nesse caso, 0 educando apresentara dificuldades de aprendizagem, de carater mais permanente,
ja que ¢ algo inerente ao sujeito. Lara (2020) sublinha em sua pesquisa, “uma dificuldade ¢
passageira, sanada com devidas intervencdes. Entretanto, um transtorno € perene, é amenizado
com intervencdes, mas nao tem cura”.

Ainda em relagdo a aprendizagem, Santos (2019) afirma que o processo de
aprendizagem se inicia com o0 nascimento e persiste até a vida adulta, para que o individuo
consiga se adaptar as situacOes vivenciadas em seu cotidiano, o que resulta em oportunidades
de conhecimentos e na préatica de acbes que desenvolvem habilidades, moldadas durante o
processo de aprendizagem.

A autora destaca ainda a importancia de ndo rotular o aluno que apresenta distarbios de
aprendizagem como uma pessoa incapaz de aprender e que é papel da escola proporcionar um
ambiente que oferece diversas oportunidades para a aquisi¢cao de conhecimento. Santos (2019)
pontua que as dificuldades podem ser algo momentaneo ou ndo, mas que deve ser analisada de
forma criteriosa, para que sejam feitas as intervencdes necessarias.

4.1.1 Transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade

No estudo de Corso e Meggiato (2019), 26,66% dos alunos foram encaminhados néo
por apresentarem dificuldade com o ensino do contetdo, mas por apresentarem problemas
comportamentais em sala de aula. Segundo relatos, 35% das amostras apresentaram desatencéo;
8,33% falta de motivacdo; 6,66% agitacdo; 3,33% agitacdo relacionada a desatengdo. Os
professores muitas vezes confundem problemas comportamentais com desempenho académico.
De qualquer forma, a incidéncia de comorbidades entre transtorno de déficit de atengdo e
hiperatividade (TDAH) e problemas de aprendizagem € alta, com aproximadamente 15% a 20%
dos alunos com dificuldades de aprendizagem (DA) apresentando 0s critérios para 0
diagnostico de TDAH. Na idade escolar, os alunos com TDAH sdo mais propensos a repeténcia,
desisténcia, baixo desempenho académico e dificuldades emocionais e interpessoais.

Ao pesquisar sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Alves (2019)
pode observar a maior incidéncia em meninos, entre as classificagdes existentes. Constatou-se
que a desatencdo é mais propensa nas meninas e a imperatividade é facilmente identificada nos
meninos, com uma proporcdo total de 2 meninos para uma menina (em criangas).

Entre essas classificacfes, Souza e Casagrande (2019) descrevem que 0 que prevalece
em uma criangca com TDAH, com sintoma de desatencao, € a dificuldade de prestar aten¢do em
detalhes, manter a atencdo, muitas vezes parece ndo ouvir, ndo gosta de atividades que requerem
um esforco mental por muito tempo, costuma perder seus pertences e se distrai facilmente. Ja
o0 sintoma de hiperatividade impulsiva, as autoras destacam a inquietacéo de ndo conseguir ficar
parado, subir nas coisas, correr sem sentido, e a dificuldade em atividades que exigem siléncio.
Lembram ainda, que na maioria dos casos 0 TDAH acompanha o individuo pelo resto da vida,
mas o diagnostico fica mais evidente na crianga dos 7 aos 14 anos, bem como o0s
comportamentos de desatencdo, inquietacdo e impulsividade que comecam a ser mais
observados.

Freitas e Baptista (2019) dizem que sendo a professora a pessoa que estd em contato
cotidiano com a crianga, esta é a primeira a avalia-la, na pesquisa dos autores, a maior queixa
dos educadores € a agressividade, e relatam que € comum ouvir que uma crianga que apresenta
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agitacdo e impulsividade € hiperativo, o sujeito passa a ser apenas a palavra de sua nomeacao,
ele passa a ser o diagnostico.

Gongalves (2019) salienta que um dos critérios para o diagnostico do TDAH € que 0s
sintomas estejam presentes em pelo menos dois ambientes, por exemplo, escola e em casa. A
familia como responsavel pela educacdo das criancas deve participar ativamente do seu
processo de desenvolvimento. Quando um determinado comportamento do estudante é
percebido na escola e em casa é a familia quem buscara acompanhamento médico para entéo
detectar ou ndo o diagnostico de TDAH. A familia precisa estar presente em todo o processo
de desenvolvimento desses estudantes, a pesquisa do autor ainda demonstra que, conforme
percepcdo dos professores, metade das familias acompanham a vida escolar e o
desenvolvimento dos estudantes com TDAH, porém ainda tem 50% das familias que néo
acompanham. Esse dado é alarmante se considerarmos que a familia precisa estar ciente das
caracteristicas desse transtorno e quais sdo as melhores formas de lidar com essas criangas,
principalmente para evitar os “rétulos” que recebem por falta de conhecimento daqueles que
convivem diretamente com eles.

Souza e Casagrande (2019) complementam que sem o conhecimento sobre o TDAH, 0s
educadores podem ter uma visao equivocada do aluno. Atribuindo a essa crianga um rétulo de
desobediente, de mal educado e rebelde, refletindo no processo de aprendizagem, bem como
em suas relagdes com as pessoas proximas da crianca. Além disso, a pesquisa aponta que esse
transtorno pode fazer com que a crianca tenha uma perspectiva negativa de si e a autoestima
baixa e isso pode causar riscos de repeténcia, baixo rendimento escolar, evaséao e dificuldades
interpessoais.

Lopes e Almicci (2020) defendem que a proximidade entre professor e o aluno, faz
necessaria no trabalho com os alunos com TDAH, ajudando a esclarecer previamente as regras
e rotinas das aulas. Deixando bem claro a crianca o que sera esperado sobre sua conduta. As
autoras pontuam em seus estudos que a ABDA (Associacdo Brasileira de Déficit de Atencéo)
trabalha cada dia mais com o intuito de garantir algumas conquistas legais para pessoas com
TDAMH, ja que este transtorno ainda ndo possui uma legislacao nacional que o ampare.

4.1.2 Dislexia

Muitas vezes a criangca comeca a apresentar dificuldades desde o primeiro ano escolar,
Correa, Holanda e Mousinho (2020) discorrem que é neste periodo que se iniciam maiores
cobrancas em relacdo ao desempenho escolar e a demanda de leitura tende a aumentar
significativamente. Nos educandos com dislexia, os autores afirmam que ha grande laténcia na
realizacdo das tarefas de leitura que pode ser justificada por déficits na fluéncia de leitura,
alteragBes no armazenamento e recuperacdo das informagdes linguisticas, por prejuizos na
codificacdo fonolodgica e problemas de compreenséo de leitura.

Cruz (2020) considera que o ensino infantil e as séries iniciais oferecem maiores
oportunidades na prevencdo de problemas com a leitura e também em outros problemas de
aprendizagem. Sendo fundamental que se indique nos anos iniciais 0s primeiros sinais
sugestivos de alteracdes que possam prejudicar a aquisicdo da leitura e da escrita e, nesses
casos, oferecer a intervencdo adequada as alterag@es encontradas.

Ramos e Silva (2019) pontuam que as dificuldades encontradas durante a aquisicao da
linguagem estdo no aparecimento da fala atrasada, na dificuldade em combinar palavras para
formar frases, na presenca de alterac6es fonologicas, na inversao na area das palavras nas frases,
na fala das pessoas proximas que ndo conseguem compreender o que esta sendo falado pela
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crianga, no vocabulario restrito, nas dificuldades para aprender novas palavras, na repeticdo de
silabas, ndo conseguir relatar fatos e apresentar dificuldades para ler e escrever. Diante disso, 0
primeiro a se fazer é tentar interpretar o problema, seja através dos familiares, professores ou
por acompanhamento da equipe multidisciplinar. Os autores destacam que ha uma grande
necessidade de orientacdo especializada a familia para que ela esteja ciente dessa dificuldade.

Conforme Olivier (2011, p. 52),

O que acontece com o disléxico é que, na maioria dos casos, ele ndo identifica sinais
gréficos, letras ou qualquer codigo que caracteriza um texto. Portanto, ele ndo troca
letras, porque seu cérebro sequer identifica o que seja uma letra. Se inverte letras e
silabas, é simplesmente porque nem sabe o que sdo letras e silabas e ndo porque “troca
letras”, como se insiste em divulgar. Existem muitos distiirbios que fazem realmente
a pessoa trocar letras, um deles é a dislalia.

Ressaltando as possiveis intervencdes, Silva e Godoy (2020) veem a avaliacdo das
habilidades de consciéncia fonoldgica nas criangas em processo de alfabetizagdo, como uma
importante ferramenta no auxilio do planejamento de atividades escolares, no desenvolvimento
de programas pedagdgicos nessa area e na identificacdo precoce de criangas com risco de
dislexia, para o desenvolvimento de uma intervencdo eficiente, os autores apontam o
entendimento das causas do transtorno como um bom ponto de partida, pois reconhecer o
conjunto de indicadores preditivos, importantes para a aprendizagem da linguagem escrita,
fornece aos professores um direcionamento a respeito de quais contetdos utilizar em um
programa de ensino. Defendem ainda a importancia de programas de ensino que busquem a
estimulacdo das habilidades preditivas para a aprendizagem de leitura e que sirvam de
instrumentos para identificacdo precoce de risco para caracterizar criangas disléxicas.

Sobre as intervencdes, Ramos e Silva (2019) afirma que nos casos em que a crianga
apresenta muitas trocas ou muitos problemas ortograficos, € importante que o fonoaudi6logo
participe desse processo de aprendizagem. J& a neuropsicologia avalia 0s processos atencionais,
0S processos mnemonicos e a memdaria, para saber como ela faz todo esse processamento da
leitura e da escrita. J& o pedagogo pode estar trabalhando os aspectos de como estd o
funcionamento dessa leitura, o ritmo, a entonacdo, na compreensdo ou se Ndo tem compreensado
desse processo de leitura, enfim, os erros mais comuns. Dessa forma cada profissional deve
respeitar a rea de atuacao do outro e trabalhar em prol da crianca que esta com tais dificuldades.

4.1.3 Discalculia

Em seu trabalho, Silva e Coutinho (2019) definem a discalculia como um transtorno de
aprendizagem da aritmética, enfatizam ainda que estudantes com esse transtorno tendem a
apresentar problemas quanto ao conceito dos numerais, habilidades de contagem em
defasagens, dificuldades relacionadas a transcodificagdo numérica e problemas na resolucéo de
calculos envolvendo as quatro operacdes. A partir do diagnostico de Discalculia estabelecido
através da juncdo dos varios testes desenvolvidos pela equipe multidisciplinar, Silva e Coutinho
(2019) afirmam que todos os sujeitos envolvidos (familiares, responsaveis, educadores)
precisam de instrucdes sobre o transtorno.

Os pais e/ou responsaveis precisam conhecer o transtorno e aprender a interagir com a
crianga, bem como as pessoas que convivem com ela. A crianca pode e deve receber
informacdes apropriadas, de acordo com a sua idade. Para 0s autores, esta cada vez mais comum
as dificuldades de aprendizagem em matemaética no inicio da etapa escolar da crianca, e estas,
por vezes, se arrastam pelos anos seguintes. Quando os estudantes ndo alcancam os resultados
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esperados, sdo considerados por alguns professores como “alunos com transtornos ou
dificuldades”.

42 A RELACAO DA FAMILIA-ESCOLA MEDIANTE AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Simdes (2020) define a familia como o primeiro vinculo social ao qual a crianca esta
ligada e, por meio dela adquirimos a linguagem, os costumes e praticas sociais. A autora cita o
artigo 4° da lei 8069/90 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que diz que é dever,
principalmente da familia, assegurar direitos como educacao, saude, dignidade, seguranca e
convivio familiar e comunitario, visando a integridade e o desenvolvimento total da crianca.

Ao utilizar os estudos de Lev Vygotsky (1896-1934), Simbes (2020) argumenta que
criancas que se desenvolvem em ambientes desfavoraveis, presenciando praticas violentas em
familia, com pouco estimulo por parte dos pais, tendem a ter prejuizo em seu
desenvolvimento e a serem influenciadas pelas mediacGes negativas estdo submetidas ao meio.
A autora afirma que compreender esses fatores e a forma como influenciam no desempenho
escolar durante as séries iniciais € uma tarefa ainda em construcdo, que se faz necessaria a
medida que as dificuldades e disturbios de aprendizagem se apresentam na escola.

Para Gualda e Cia (2019), a escola tem o dever de disponibilizar a familia informacdes
sobre a escolarizacdo da crianca, 0s processos pedagdgicos e, inclusive, solicitar sua
participacdo como membro da comunidade educativa e da gestdo democratica. As autoras
acreditam que o envolvimento dos pais com a escola ndo beneficia apenas as criangas, pois as
instituicBes que encorajam os familiares a participarem dos assuntos da escolarizacdo de seus
filhos tendem a fortalecer a comunidade como um todo.

Na pesquisa de Prioste (2020) os professores relataram que consideram que as
dificuldades de aprendizagem decorrem principalmente da falta de apoio e interesse dos
familiares as questdes escolares das criancas, bem como da desestrutura familiar. O estudo da
autora revela ainda que os professores criam expectativas de que as familias possam oferecer
apoio e estimulo as criangas, que acompanhem suas atividades escolares e se comprometam
com a escola, o que acaba ndo acontecendo.

Costa, Saraiva e Candeira (2019) defendem que muitas vezes, a ineficiéncia dos pais se
da pelo fato de desconhecerem como estimular os filhos de forma adequada. Dessa forma, 0s
autores apontam sugestdes capazes de propiciar um melhor rendimento escolar: ter livros em
casa para ler para 0s pequenos, aumentando o vocabulario da crianga e facilitando a assimilacéo
de conteudo das matérias, disponibilizar um lugar adequado para os estudos, incentivo ao
cumprimento da licdo, orientar sem dar a resposta correta, o dever de casa é da crian¢a e ndo
dos pais. Garantir tempo livre, agenda cheia tira da crianca tempo de brincar, provocando
cansago e comprometendo o rendimento. Participar de reunibes dos pais, essa € uma boa
oportunidade de conhecer melhor os professores, metodologias e outros pais, que talvez possam
estar passando pela mesma situagéo.

Corso e Meggiato (2019) em seu estudo de caso salientam a importancia do diagndéstico
precoce das dificuldades de aprendizagem, pois quanto mais tardio o diagndstico e a
intervencdo, maior sera a defasagem pedagdgica dos alunos. Os estudantes que chegam nos
anos finais do Ensino Fundamental, e ndo conseguem ultrapassar suas dificuldades, constroem
um quadro de fracasso escolar. Os autores identificaram que somente um pequeno percentual
de alunos recebe apoio na escola, sob forma de atividades extraclasses, laboratério de
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aprendizagem ou participacdo da sala de recursos, para sanar suas dificuldades. Esse dado
reforca o quanto sdo falhas as politicas publicas voltadas para prevenir e remediar 0s problemas
de aprendizagem que colocam, com frequéncia, os alunos em risco de desistirem da escola ja
nos anos iniciais.

Complementando, Silva, Silva e Schutz (2021) afirmam que para que o processo de
desenvolvimento dessas criancas tenha sucesso, € preciso que a familia, a escola e a sociedade
se unam. Fazendo-se necessaria uma nova estrutura organizacional, curriculos flexiveis,
estratégias tedricas, metodologias eficientes e parcerias com a comunidade, que se alinham com
0s principios de uma educacdo para todos. Os autores destacam a importancia de que o
professor, a familia e toda a comunidade escolar estejam convencidos de que cada aluno é
diferente no que se refere ao estilo e ao ritmo da aprendizagem.

4.3 O PAPEL DO PEDAGOGO E DO PSICOPEDAGOGO FRENTE AS DIFICULDADES
DE APRENDIZAGEM E POSSIVEIS INTERVENCOES

Em sua pesquisa, Sturmer e Umbelino (2020) relatam que as criangas chegam para a
avaliagdo por meio de encaminhamentos escritos feitos pelos professores, onde eles
especificam o que identificaram como provaveis dificuldades de aprendizagem. A triagem
realizada pela equipe leva em consideragdo alguns critérios como nivel de desenvolvimento,
historia familiar, relacdo professor crianca, crianca-escola, bem como a analise da proposta
pedagodgica do professor. A partir da avaliacdo realizada pela equipe, as criancas podem ser
encaminhadas para um profissional da area da saude, assim como os professores sdo
orientados a mudar suas estratégias de ensino para poder ajuda-las a superar suas possiveis
dificuldades.

Para Moreira e Costa (2020) muitos educadores até encontram resposta para as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, portanto ndao se encontram preparados para lidar com
tal situacdo, devido o indice de aumento nesses casos anualmente se faz necessario que o
educador de hoje busque formacdo continua e adequada para que 0 mesmo possa contribuir
com essas dificuldades de aprendizagem. Segundo Fonseca (2007, p. 35),

A identificacdo precoce das dificuldades de aprendizagem, no ensino pré-primario, ou
mesmo antes, constitui, portanto, uma das estratégias profilticas e preventivas mais
importantes para a reducdo e minimizacao dos seus efeitos, pois, neste periodo critico
de desenvolvimento, a plasticidade neuronal € maior, o que quer dizer que os efeitos
de uma intervencdo compensatdria e em tempo Util podem ter consequéncias muito
positivas nas aprendizagens posteriores.

Em sua pesquisa, Gongalves (2019) pontua que uma das orientacGes expressas na
Declaragdo de Salamanca (1994) e que os docentes participem de cursos de formagdo com o
intuito de conhecer suas especificidades para auxiliar todos os estudantes, inclusive os que
apresentam necessidades especiais ou dificuldades de aprendizagem.

A preparacdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocdo de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acdes poderiam ser tomadas. (...) O conhecimento e habilidades requeridas
dizem respeito principalmente a boa pratica de ensino e incluem a avaliacdo de
necessidades especiais, adaptacdo do contetido curricular, utilizacdo de tecnologia de
assisténcia, individualizacdo de procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma
variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas praticas de treinamento de
professores, atencdo especial deveria ser dada a preparacdo de todos os professores
para que exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptagdo do
curriculo e da instrucdo no sentido de atender as necessidades especiais dos alunos,
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bem como no sentido de colaborar com os especialistas e cooperar com 0s pais
(SALAMANCA, 1994, p. 10).

Para Gongalves (2019) é compreensivel que conhecer cada Transtorno Funcional
Especifico, cada necessidade educacional especial com as quais se deparam a cada ano letivo é
realmente muito dificil, contudo esses estudantes estdo incluidos nas turmas regulares e
precisam ser atendidos de forma eficiente. Cabe a cada professor ser um pesquisador, um
estudioso em busca de melhorias em sua pratica para atender a todos os estudantes de maneira
igualitaria, mas respeitando as especificidades e necessidades de cada um deles.

Silva, Silva e Schutz (2021) diante disso, apontam que os professores devem estar
preparados e atentos para detectar algumas dificuldades e criar condi¢des para que esse aluno
venha se sentir acolhido, propor atividades diferentes que ajude em seu desenvolvimento e
realizar momentos para os discentes de salas regulares e salas de AEE discutirem atividades e
meios para uma melhor chance de desenvolvimento de suas habilidades sociais. E importante
que a sala de recursos possa ajudar os alunos em suas atividades, para que haja realmente um
processo no ensino-aprendizagem do aluno que precisa dessa sala com 0s recursos necessarios.

O professor ideal na concepcdo de Corso e Meggiato (2019) seria um educador
qualificado que se proponha a atender a diversidade de tempos, de ritmos e de formas de
aprender dos seus alunos. Conhecendo as etapas de construcdo da leitura, da escrita e da
matematica e que faca uso de diferentes recursos e praticas educacionais que favorecam a
aprendizagem: adaptacdo das atividades de sala de aula, monitoria e intervencdo individual.
Talvez, para os alunos que evidenciam dificuldades somente na leitura ou na matematica, a
interveng@o ndo necessite ser tdo intensa, mas necessariamente requer uma constante reflexao
do professor sobre sua intervencao pedagogica, obrigando-o a uma flexibilizacdo constante para
adaptar seu ensino ao estilo de aprender do aluno.

Moro e Carlesso (2019) destacam a importancia do encorajamento e o afeto por parte
do professor, por mais grave que seja a dificuldade ou disturbio de aprendizagem, visto que
uma crian¢a que ndo consegue aprender esta fadada a ter baixa autoestima e sentir-se inferior.
Sendo a autoestima uma ferramenta valiosa para estimular as criangas a buscar a aprendizagem
e a se sentirem capazes.

Faustino e Silva (2021) trazem a importancia da presenga do psicopedagogo no
ambiente escolar, fundamental para o desenvolvimento do aluno com dificuldades na
aprendizagem, a fim de garantir andamento positivo no desempenho escolar e possibilitar
aprimoramento cognitivo, social e cultural do aprendente. Ainda segundo os autores, 0
psicopedagogo é um profissional de extrema importancia como mediador da relacdo entre a
escola e a familia, atuando preventivamente. Este profissional trabalha de forma ladica com
seus atendidos para desenvolver habilidades necessarias ao processo de ensino aprendizagem.
Além disso, pode identificar quais aspectos dificultam a entrada e o processamento de novas
informacdes. O psicopedagogo assume um papel muito importante na escola, pois, suas praticas
tém carater preventivo e de assessoramento da equipe pedagdgica. Assim, conforme Pontes
(2010, p. 423-424):

O trabalho do psicopedagogo na escola é de prevencdo das dificuldades de
aprendizagem. Ou seja, vai fazer um trabalho institucional: averiguar a formacéo dos
professores; o curriculo que esta sendo dado e se esta sendo adequado as necessidades
dos alunos. E a partir dessas necessidades, se 0 professor esta ou ndo preparado para

atender ao aluno. O psicopedagogo vai intervir na formacdo do professor, supervisor
ou orientador pedagogico.

Dessa forma, Faustino e Silva (2021) complementam que as escolas cada vez mais
necessitam desse profissional, porquanto seu apoio e atendimento ao sujeito com dificuldades
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de aprendizagem se tornam indispensaveis pelo olhar clinico, que considera o sujeito
aprendente integralmente, com intuito de minimizar a frequéncia dos problemas de
aprendizagem.

Segundo a Associacdo Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), a psicopedagogia € um
campo de conhecimento e acdo interdisciplinar em Educacdo e Saude, com diferentes sujeitos
e sistemas, isto é, pessoas, grupos, instituicdes e comunidades. Conforme o Conselho Nacional
de Psicologia, a Psicopedagogia é uma area de intersecdo entre a Psicologia e a Pedagogia, um
saber construido a partir das intervengdes na educacdo, destas duas areas em conjunto,
envolvendo atividades que sdo de competéncia do psicologo e do pedagogo. Ou seja, é uma
especialidade no &mbito das duas areas e que, portanto, exige a formacéo geral e basica em uma
delas.

Cada crianca tem um canal sensorial diferente, Faustino e Silva (2021) relatam que
algumas sdo mais visuais, outras mais auditivas, outras mais tateis ou ainda mais sinestesicas.
Portanto, um profissional capacitado para atender as diversas demandas relacionadas a
aprendizagem na escola, preferencialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, pode
garantir a aplicacdo da psicopedagogia preventiva, buscando maior desenvolvimento, pois, a
sensibilidade e o conhecimento em conjunto transformam o todo.

Silva e Janior (2021) relembram o fato do psicopedagogo poder atuar além da escola,
poder investigar o aluno no contexto em que convive para fazer anélises adequadas e poder
direcionar junto com o corpo docente da escola atividades voltadas as dificuldades encontradas.
Nesse processo, a familia também desempenha um papel fundamental, colaborando com
informacdes e ajudando na busca pelo progresso do sujeito envolvido.

Ramos e Silva (2019) sobre a avaliagéo realizada pelo psicopedagogo relatam que essa
ndo serve somente para identificar problemas, mas para tracar estratégias de intervencao dessas
criangas e adolescentes, como também orientar os pais e 0 espaco de educacdo, por isso, a
avaliacdo psicopedagdgica deve ser feita com muito critério, cuidado e utilizando instrumentos
adequados. E importante fazer as conexdes dos pontos que liguem essas atividades ou
dificuldades. Enfim, todos os dados que essa avaliacdo pode trazer para o individuo sdo mais
do que resultados de testes psicopedagdgicos; temos que estar atentos ao correlacionar dados
para entender o caso e auxiliar a crianca, a familia e a escola.

Para Faria et al. (2019) é comum que os transtornos de aprendizagem sejam descobertos
na fase escolar quando déficits na linguagem, no raciocinio e problemas atencionais se
manifestam de modo mais evidente, j& que algumas habilidades passam a ser exigidas nas
atividades cotidianas realizadas em sala de aula. Na pesquisa realizada, ao solicitar que 0s
professores para diferenciar dificuldade de transtorno de aprendizagem, os autores puderam
verificar que muitos apresentaram duvidas ou limitacdo ao fazé-lo, como na resposta seguinte:
“Transtorno tem diagndstico”.

Carvalho e Assis (2020) relatam que alguns profissionais tratam as dificuldades dos
estudantes na escola como um problema exclusivo de “incapacidade” dos alunos no processo
de aprender ou ainda como uma “patologia”, uma condi¢do puramente organica,
frequentemente tratada com medicacdo. Ao contrario desse posicionamento, Jean Piaget (1896-
1980) em suas pesquisas, juntamente com colaboradores, explicou que o desenvolvimento
intelectual € um processo essencial que da suporte para cada nova experiéncia de
aprendizagem, entretanto, dependendo de fatores relacionados ao desenvolvimento podem
ocorrer avangos ou atrasos no ritmo desse processo.

Cruz (2020) em seu estudo sugere que dentro das escolas, os profissionais de ensino
devem oferecer novos meios de aprendizagem, como jogos, leituras compartilhadas,
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atividades que busquem desenvolver a escrita € a memdria, atividades alternativas,
equipamentos especiais e materiais didaticos estimulantes, além de meios adequados no
processo de ensino-aprendizagem, como avaliagOes orais, maior tempo na realizacdo das
avaliacdes e proporcionar um local tranquilo para que elas sejam realizadas. O uso de réguas
ou qualquer material que ajude a conduzir o monitoramento do texto lido dard oportunidade
dessas criancas compreenderem e interpretarem o material impresso com maior facilidade,
porque auxiliam o gerenciamento dos recursos cognitivos disponibilizados no ato de ler.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo ressaltar a presenca cada vez mais comum dos distdrbios
de aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental dentro do ambiente escolar, a
percepc¢do da familia, do professor e do psicopedagogo sobre sua ocorréncia e quais as formas
de intervencao propostas nesse contexto. Dentro do apresentado na pesquisa, conclui-se que:

Quando se trata de dificuldades e disturbios de aprendizagem deve-se considerar que
podem existir inimeras variaveis presentes, naquele momento na vida da crianca, que podem
interferir em seu desempenho escolar. No periodo inicial da escolarizacdo algumas criangas
podem demonstrar dificuldades que podem e devem ser analisadas pela familia e pelos
docentes. Salientando o papel da familia, sugerindo intervencgdes e orienta¢fes para que o papel
do desenvolvimento e aprendizagem da crianca ndo se limite ao ambiente escolar.

Diante das trés categorias organizadas na pesquisa para analise, pode-se perceber que
os transtornos de aprendizagem sdo comuns e estdo sendo cada vez mais abordados e
diagnosticados, tal constatacdo remete a reflexdo sobre a necessidade de buscar formacéo
continuada e constante aperfeicoamento profissional, para que seja possivel estabelecer praticas
pedagogicas que promovam a inclusdo destes estudantes publico-alvo da Educacao Especial no
ensino regular.

Ressalta-se a importancia de trabalhos que utilizem encaminhamentos do tipo “Estado
do Conhecimento” para a formagao académica, pois estes possibilitam ver e conhecer o que ja
esta sendo pesquisado na area em questdo, aprofundando assim o olhar sobre a inclusdo desses
alunos com transtornos e dificuldades de aprendizagem, as possibilidades e as dificuldades a
serem superadas.

E esperado que este trabalho proporcione ao leitor uma reflex3o a respeito dos distirbios
de aprendizagem presentes nas escolas, expressando as possibilidades de praticas pedagdgicas
eficientes, sejam elas em trabalhos diferenciados, contando com o apoio de professores
especialistas, salas de recursos e até mesmo dos familiares. Porém, sempre remetendo a
necessidade de focar na aprendizagem dos estudantes independente de suas singularidades e a
nédo aceitacdo de que o aluno passe pela escola sem aprender.

Sendo assim, concluimos que por mais coisas que ja tenham sidas impostas em ambiente
estudantil, ainda existem pontos, métodos, pesquisas que precisam ser feitas para que o
individuo realmente tenha o aproveitamento real de uma aprendizagem. Cada distarbio tem
suas peculiaridades que devem ser trabalhadas e estudadas pelos professores, e pelos pais.
Diante das pesquisas, entendemos que os disturbios afetam muito mais criancas do que
imaginamos, e se ndo tratado, o problema percorre durante toda vida, tanto escolar quanto
ambiental, desfavorecendo o individuo e trazendo traumas, infelicidades, fazendo com que ele
acredite que € incapaz de desenvolver qualquer tipo de atividade.
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RESUMO

Aincluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) vem crescendo e fazendo parte
do cotidiano das escolas de Educacdo Béasica nos Gltimos anos. O objetivo deste trabalho é
investigar os desafios do professor sobre a inclusdo escolar de estudantes com TEA nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A presente pesquisa € uma revisao bibliografica desenvolvida
com carater qualitativo a partir de trabalhos ja publicados e produzidos pelo meio académico.
A coleta de dados foi realizada através de buscas na plataforma Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), entre os anos 2016 a 2020. Os resultados revelaram os principais
desafios encontrados pelo professor acerca da inclusdo escolar de alunos com TEA, assim
como, 0 avango de ambas as partes no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Desafios do Professor. Educacéo Inclusiva.
1 INTRODUCAO

H& muitas discussbes acerca do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e da inclusdo
escolar dessas criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. E importante e necessario o
conhecimento e o aprofundamento sobre o assunto, no que tange, os desafios enfrentados pelos
professores e 0s procedimentos utilizados pelas escolas de Educacdo Béasica em busca de uma
educacdo mais inclusiva.

Diante disso, foi estabelecido como problematica de pesquisa: quais os desafios do
professor no processo de inclusdo escolar de alunos com TEA no Ensino Fundamental?

Na tentativa de responder ao problema de pesquisa, foi elencado o seguinte objetivo
geral: investigar os desafios do professor sobre a incluséo escolar de estudantes com TEA nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A partir dai foram determinados os seguintes objetivos
especificos:

. Identificar trabalhos ja publicados no meio académico que relatem as dificuldades no
processo de incluséo escolar de estudantes com TEA;

. Analisar os desafios enfrentados pelos professores em sala de aula com alunos de
inclusdo escolar com TEA.
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departamento  de  Pedagogia da  Unicesumar, campus  Ponta  Grossa, PR. E-mail:
alisson.emiliano@unicesumar.edu.br.
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Para o desenvolvimento deste trabalho, os procedimentos metodoldgicos se baseiam na
pesquisa qualitativa e séo realizadas por meio de uma revisdo bibliografica, tendo como base
de estudo buscas por teses e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

Este trabalho foi organizado da seguinte maneira: em um primeiro momento, seréo
evidenciadas as caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), bem como
as especificagdes e caracterizacbes do TEA. Na sequéncia, serdo identificados os desafios
enfrentados pelo professor junto ao processo de inclusdo escolar de alunos com TEA. Apds,
serdo apresentadas a metodologia, os resultados e as andlises. Por Gltimo, serdo tecidas as
consideracdes finais. Para o referencial tedrico, este trabalho contou com alguns autores, como:
Mercadante e Rosério (2009) que apresentam conceitos dos TGD; Cunha (2015) e Gauderer
(1987) apontando as caracteristicas e dificuldades de pessoas com TEA; Mantoan (2015) que
mostra a importancia do professor no processo de ensino e aprendizagem; Beyer (2006) aponta
a falta de preparo dos professores para atender alunos com TEA em sala de aula;

Romanowski (2009) traz a importancia da formagéo continuada; e Mendes (2015)
mostra como as atividades diversificadas sdo um facilitador do processo ensino aprendizagem.

2 TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO: CARACTERIZACOES
SOBRE O TEA

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), tratam-se de uma condi¢do que
envolve dificuldades no comportamento, comunicacdo, interacdo social, entre outras
caracteristicas (BRASIL, 2010). Geralmente, se manifestam logo no inicio da infancia,
acompanhando a pessoa por toda a vida. O TEA é caracterizado como um TGD, pois na maioria
dos casos, apresenta atraso ou comprometimento no desenvolvimento.

Em 2013, o Ministério da Saude publicou as Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da
Pessoa com TEA, onde descrevem:

O conceito de autismo infantil [...] se modificou desde a sua descri¢do inicial,
passando a ser agrupado em um continuo de condi¢des com as quais guarda varias
similaridades, que passaram a ser denominadas de Transtornos Globais (ou Invasivos)
do Desenvolvimento (TGD). Mais recentemente, denominaram-se os Transtornos do
Espectro do Autismo (TEA) para se referir a uma parte dos TGD: o Autismo, a
Sindrome de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento sem Outra
Especificacdo (BRASIL, 2013, p. 14).

Segundo Mercadante e Rosério (2009), os TGD podem ser apresentados como:

[...] sinbnimos para nomear um grupo que apresenta precocemente atrasos e desvios
no desenvolvimento das habilidades sociais e comunicativas e um padrao restrito de
interesses. Existe uma tendéncia atual em conceber essa categoria como aquela que
apresenta alteragdes no modo do funcionamento do cérebro social (p. 18).

Geralmente, aparece nos trés primeiros anos de vida e o diagndstico é a partir de
observacdes clinicas e entrevistas com 0s responsaveis e o paciente. Os TGD ndo apresentam
causas especificas, podendo ser causas genéticas, cerebrais, estruturais, problemas gestacionais,
pOs-natais, entre outros.

De modo geral, podemos dizer, que apesar das caracteristicas e muitos desafios
enfrentados, é possivel levar uma vida excelente, com acompanhamento adequado e um
trabalho em conjunto entre familia, médicos e escola, a fim de contribuir e melhorar o
desenvolvimento dos alunos com TGD.
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O TEA, € uma condig&o caracterizada por déficit na comunicagéo social (comunicagao
verbal e ndo verbal) e comportamento (interesses restritos e movimentos repetitivos). Pode ser
definido por um comportamento atipico na crianga, ou seja, “o TEA manifesta-Se nos primeiros
anos de vida, proveniente de causas ainda desconhecidas, mas com grande contribuicdo de
fatores genéticos” (CUNHA, 2015, p. 19). Suas caracteristicas podem ser observadas pelos pais
e professores, a partir de suas atitudes, a interacao social, a linguagem, o contato visual, etc.

O termo “autismo” foi utilizado pela primeira vez, em 1911, por Eugen Bleuler, um
psiquiatra Suico, que procurava em seus estudos considerar caracteristicas da esquizofrenia.
Porém, a nomeagao “autismo” obteve uma importancia maior em 1943, através do psiquiatra
Leo Kanner, que em suas primeiras pesquisas ja tratava caracteristicas do TEA de forma
relevante (CUNHA, 2015).

Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o TEA
traz prejuizos clinicamente significativos no funcionamento social, profissional ou em outras
areas importantes da vida do individuo no presente. Os primeiros sinais do TEA costumam ser
observados entre doze e vinte e quatro meses de vida da crianga. Pode se notar atrasos no
desenvolvimento, entretanto estes sinais comegam a se manifestar de forma mais acentuada a
partir dos vinte e quatro meses (APA, 2014).

O diagnostico é de extrema importancia para entender o caso e buscar formas corretas
de avancar no processo de desenvolvimento do individuo. Ele é realizado de maneira clinica,
através de observacdes comportamentais da crianca, entrevistas com 0s pais/responsaveis,
relatos da escola, exames especificos, entre outros. E de suma relevancia conseguir o
diagnostico certo, o mais rapido possivel, para melhores e mais eficazes tratamentos, além de
ser um direito humano, previsto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, enfatizado no artigo
4°, que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais
pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminagao’” (BRASIL, 2015, p. 23).

Segundo Gauderer (1987), as criancas com TEA, em geral, apresentam dificuldade no
processo de inclusdo, e em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando participam
de um programa intenso de aulas parecem ocorrer mudancas positivas nas habilidades de
linguagem, motoras, interagdo social e a aprendizagem. Neste sentido, € importante 0s
estimulos na primeira infancia, a participacao da escola, é essencial, a fim de contribuir para o
desenvolvimento social e académico das criancas, auxilia na interagédo social que ocorre fora da
esfera familiar.

Em 1994, a Declaracéo de Salamanca proclama que as escolas regulares com orientagéo
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias e que “as
escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p. 330).

A escola, neste contexto, tem um papel importante na inclusdo de todos os seus alunos,
mas apresenta muitos desafios no que se refere ao processo de permanéncia e adaptacdo dos
estudantes com TEA.

Sendo assim, é preciso analisar as dificuldades do professor dentro da sala de aula, a
fim de buscar estratégias que auxiliem neste processo educacional, garantindo educacdo de
qualidade para todos os alunos, pois o docente geralmente ndo possui conhecimentos sobre o
assunto e, apontam diversos desafios frente a inclusdo escolar destes estudantes.
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3 DESAFIOS DO PROFESSOR FRENTE A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
TEA

O professor tem um papel muito importante na incluséo escolar e adaptacéo dos alunos
com TEA. E necessario pensar em diferentes estratégias a fim de adaptar, desenvolver e manter
esses discentes em sala de aula, sobretudo, interessados em aprender. S&o inimeros os desafios
que o professor enfrenta para desenvolver um bom trabalho com alunos com TEA, geralmente
pela falta de preparo e formacgdo adequada, ndo se consegue dar o devido suporte a esses
estudantes.

Para Beyer (2006) os professores se sentem despreparados para receber alunos com
TEA, pois falta melhor compreensdo sobre a inclusdo escolar, assim como, uma melhor
formacéo e condicdes mais apropriadas de trabalho docente.

Trabalhar com a inclusdo exige pensar em atividades praticas, como jogos, brincadeiras
ludicas, estimulos verbais e ndo verbais, recursos visuais, atividades em grupo, entre outros, de
acordo com o potencial de cada aluno, com o objetivo de avang¢o no processo de aprendizagem.

Segundo Mendes (2015), as atividades ludicas e diversificadas sdo consideradas como
um recurso facilitador no aprendizado de qualquer crianga, promovendo sua imersao no mundo
cultural, levando ao interesse na participacdo das aulas.

O professor em sala de aula, muitas vezes, ndo tem experiéncia, formacéo ou suporte
para trabalhar com a Educacéo Especial e quando se depara com um aluno com TEA, ndo sabe
como agir. No entanto, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n® 13.146/15,
descreve que o aluno tem direito a um profissional de apoio escolar:

A lei 13.146/15 imp6e a oferta de profissional de apoio escolar, que segundo o
artigo 3°, XIlI é: profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacdo, higiene e locomog&o do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades
de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os

procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL,
2015, p. 9).

O profissional de apoio escolar exerce um papel fundamental na inclusdo e
desenvolvimento do aluno, junto com toda a equipe escolar. A escola como um todo, precisa
valorizar a Educacdo Inclusiva, com um olhar que priorize a aprendizagem, a adaptacédo, a
inclusdo escolar, a gestdo democrética, a participacdo dos pais e da comunidade, a capacitacdo
de professores, por meio de formacBes continuadas, materiais de apoio, salas de
recursos/multifuncionais, entre outras estratégias, que possam melhorar e garantir uma
educacdo de gualidade para todos.

E importante que o professor tenha um olhar individualizado, a fim de observar a
crianga, entendendo que cada aluno aprende de uma maneira diferente e € neste ponto que se
pode usar de estratégias diferentes na sala de aula para o acolhimento do aluno e motivacao de
aprendizagem.

Segundo Mantoan (2015), o professor é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos e deve buscar diferentes formas de auxiliar o desenvolvimento
integral da crianga:

Para ensinar a turma toda, parte-se do fato de que os alunos sempre sabem alguma
coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que lhe é préprio

e de acordo com seus interesses e capacidades. Também é fundamental que o
professor nutra elevada expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos
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e ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares
(MANTOAN, 2015, p. 71).

Diante disso, o papel do docente nesse processo é fundamental, pois exige um novo
olhar no preparo de seu planejamento e rotina escolar que com tempo, paciéncia, afeto,
atividades ludicas, criacdo de vinculos e interacfes sociais, a inclusdo escolar dessas criangas
sera cada vez mais efetiva.

O processo de adaptacao de alunos com TEA nas escolas de ensino regular é geralmente
dificil e pode ser percebido a partir das dificuldades, como medo e inseguranca de conhecer o
novo, porém a escola tem papel importante, no que se refere ao acolhimento e auxilio no
desenvolvimento dessas criancas.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) estabelece e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), reafirma que a educacao é
dever do Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento do educando. Diante disso, 0
aluno com TEA apresenta maiores dificuldades na adaptacdo, pois é o primeiro lugar de
interacdo social longe de seus familiares. Cunha (2016), fala sobre a aprendizagem desses
alunos no ensino regular:

O aluno com o TEA aprende. Essas sdo as primeiras ideias que queremos enfatizar
neste pequeno texto. A aprendizagem é caracteristica do ser humano. O ensino e
aprendizagem sdo dois movimentos que se ligam na construgdo do conhecimento. E
uma construcdo dialdgica e ndo interpretativa; expressdo imanente da nossa
humanidade, que abarca também o aprendente com autismo (CUNHA, 2016, p. 15).

As dificuldades dos alunos com TEA se ddo muitas vezes pelas mudangas na sua rotina,
onde precisam sair da zona de conforto e conhecer novos e desafiadores ambientes. Desta
forma, o docente deve observar e conhecer seus alunos, criando lacos afetivos de modo que
facilite o vinculo professor-aluno. Estas pequenas ac¢Bes ajudam muito no processo de
adaptacdo dos alunos com TEA. Sendo assim, € necessaria uma formacdo adequada para 0s
professores, pois falta preparo e conhecimento para lidar com os desafios em sala de aula, como
afirma a Declaracdo de Salamanca:

E preciso repensar a formagao de professores especializados, a fim de que estes sejam
capazes de trabalhar em diferentes situagBes e possam assumir um papel-chave nos
programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adaptada uma formacéo
inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar

por uma formacao especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias
especificas (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994, p. 28).

E fundamental repensar sobre a formagao docente, para facilitar o trabalho em sala de
aula, para ambas as partes, com o0 objetivo de proporcionar uma aprendizagem de qualidade
para todos, facilitando o processo de adaptacdo dos alunos com TEA no ensino regular. Para
Romanowski (2009, p. 138):

A formagdo continuada € uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo, pode-se
afirmar que a formacdo docente acontece em continuum, iniciada com a escolarizacéo
bésica, que depois se complementa nos cursos de formacdo inicial, com
instrumentalizacdo do professor para agir na préatica social, para atuar no mundo e no
mercado de trabalho.

A formacao continuada é de extrema importancia no &mbito educacional, pois auxilia no
processo de inclusdo, onde os professores conhecem mais sobre a Educacdo Especial e como
aplicar diferentes estratégias em sala de aula para melhor atender as necessidades de seus
alunos.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e foi realizada a partir de uma revisdo
bibliografica com foco na reflexdo e no levantamento de dados acerca do tema abordado. Com
a pesquisa qualitativa é possivel analisar os resultados de uma maneira mais pratica,
compreendendo melhor diferentes opinides e visdes das pessoas sobre determinado assunto.
Para Minayo (1992), a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares,
preocupando-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, portanto, podem e
devem ser analisadas a partir da compreenséo das estruturas e dos comportamentos sociais.

Para o desenvolvimento deste trabalho, considerou-se a revisdo bibliografica, que
consiste no acesso de pesquisas cientificas ja existentes. O intuito foi buscar em teses e
dissertacdes os desafios do professor referente a inclusdo de alunos com TEA no Ensino
Fundamental, visto que nesses trabalhos pode-se encontrar reflexdes mais profundas. Gil (1999,
p. 65) descreve que a principal vantagem da pesquisa bibliografica esta relacionada ao fato de
permitir “[...] ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. Para o pesquisador, existe uma vantagem
consideravel na revisao bibliogréafica, pois é possivel ter uma visdo mais ampla sobre o assunto,
diferentes opinides e informacdes, facilitando a coleta de dados, as inferéncias e a qualidade da
pesquisa.

A partir dessa intencionalidade, a pesquisa se desenvolveu na plataforma Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)!, por meio de levantamento de teses e
dissertacdes, entre os anos 2016 a 2020. Para a busca, foram utilizadas cinco combinagdes de
palavras-chave.

A primeira combinagao de descritores para a busca foi “Transtorno do Espectro Autista”
e “Adaptagdo” e “Desafios do Professor”. A partir dela, foram obtidos 3 resultados. A segunda
foi “Transtorno Espectro Autista” e “Desafios do professor”, foi obtido apenas 1 resultado. Por
meio da leitura de seus titulos e resumos ndo foram selecionados nenhum dos trabalhos, visto
que descreviam sobre a perspectiva dos pais de alunos com TEA, as contribuicbes da
neurociéncia para a formacao continuada dos professores e os desafios do professor ao trabalhar
com alunos com TEA na Educacéo Infantil. Nenhum deles se relacionava com a tematica deste
trabalho.

A terceira combinagdo de palavras para a busca foi “Transtorno do Espectro Autista” e
“Desafios do professor Ensino Fundamental”. A partir dela, foram obtidos 15 resultados. Por
meio da leitura de seus titulos e resumos, foram selecionadas 2 pesquisas.

A quarta combinacao de descritores foi “Transtorno do Espectro Autista Desafios do
professor”. A partir dela, foram obtidos 40 resultados. Por meio da leitura de seus titulos e
resumos, foram selecionadas 5 pesquisas.

A quinta combinag¢dao de palavras para a busca foi “Transtorno do Espectro Autista
Inclusdo”. A partir desta, foram obtidos 154 resultados. Por meio da leitura de seus titulos,
foram selecionados 5 trabalhos.

! Link de acesso a plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD):
https://bdtd.ibict.br/vufind/
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Entre teses e dissertacOes, foram selecionados 12 trabalhos, que estdo dispostos
conforme o Quadro 1.

QUADRO 1 - Trabalhos selecionados dentro da temética na plataforma Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Plataforma ID? Titulo do Trabalho Tipo Ano Autores
1 | Inclusdo escolar de criangas diagnosticadas SANTOS,

com transtorno do espectro autista: ) ) Aline de

significados e praticas Dissertacdo | 2016 Almeida

2 | Acdes de professores de escolas regulares | Dissertagdo | 2016 GALLO,
com criangas com transtorno Giulia Calefi
do espectro autista

3 | A educacéo de alunos com transtornos do BIANCHI,
espectro autista no ensino regular: Rafaela
desafios e possibilidades Dissertagdo | 2017 Cristina
4 Trabalho docente na incluséo escolar de VALLADAO
alunos com diagnostico de transtorno do . Helen Malta

espectro autista/deficiéncia intelectual e | Dissertacdo | 2017
sindrome de Edwards

5 A visdo da escola sobre a incluséo de TENENTE,
criancas com autismo Luiza
Biblioteca Dissertacdo | 2017 | Bonemer
Digital
ErEsliEmE ok 6 | Contribuicdes do uso de atividades Itdicas | Dissertagdo 2018 [ PINHO,
_Teses € em sala de aula, para o desenvolvimento e Mariana
Dissertacoes aprendizagem de uma crianga com Campos

transtorno do Espectro Autista (TEA): uma
intervencdo no contexto escolar

7 O papel do educador social voluntario no Dissertacdo | 2018 SILVA,
processo de inclusdo de estudantes com GiseleEduard
transtorno do espectro autista o0 de Oliveira
8 Formacéo do professor para incluséo Dissertacédo | 2018 FRADE,
escolar de alunos com transtorno do PaulaNascim
espectro autista e seus efeitos na pratica i
docente
9 Escolarizacdo de alunos com TEA: Dissertacdo | 2019 VICARI,
préticas educativas em uma rede publica Luiza
de ensino Pinheiro
Ledo

10 Alfabetizacéo de criangas com transtorno | Dissertagdo | 2019 | LIMA, Nara
do espectro autista: Raquel
Representacdes do professor Cavalcanti

1 ID: trata-se de uma sigla criada pelas autoras para a palavra identificagéo dos trabalhos.
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11 | A formacéo de professores e a organizagdo | Dissertacdo 2020 | SEWALD,
do trabalho pedagdgico: Silvana
Desafios da inclusdo de alunos com TEA

12 Conhecer o conhecer na formacéo de Tese 2020 SILVA,
professores em educagéo especial no Mayara
Brasil: tendéncias e desafios Costa da

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos dados encontrados na BDTD.

Depois de coletados, os dados foram analisados e tratados a partir da Andlise de
Conteudo de Bardin (2011), que consiste em um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destes contetdos.

A Analise de Conteudo defendida por Bardin (2011) se baseia em trés fases: pre-analise,
exploragcdo do material e tratamento dos resultados. Na primeira fase, sistematizam as ideias
preliminares em quatro etapas, sendo-as: a leitura flutuante; escolha dos documentos;
reformulacGes de objetivos e hipoteses e a formulagdo de indicadores, as quais dardo fim a
preparacdo do material como um todo. A segunda etapa, consiste no desmembramento e
posterior agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Assim, a repeticao
de palavras e/ou termos pode ser a estratégia adotada no processo de codificacdo para serem
criadas as unidades de registro e, posteriormente, categorias de analise iniciais. A terceira e
Gltima etapa, ¢ 0 momento de verificar se os resultados foram alcangados, de maneira reflexiva
e critica. E a fase da “operacdo l6gica, pela qual se admite uma proposi¢do em virtude da sua
ligagdo com outras proposicdes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2011, p. 96).

De acordo com as etapas da Analise de Contetdo e a partir da leitura dos trabalhos,
emergiram quatro categorias: 1) Falta de preparo e conhecimento dos professores; 2)
Dificuldades de inclusdo de alunos com TEA na sala de aula regular; 3) A importancia da
formacdo inicial e continuada dos docentes e; 4) Importancia de atividades diversificadas para
0 avanco no processo de ensino-aprendizagem. A separagdo por categorias, teve o objetivo de
organizar os resultados encontrados de acordo com o objetivo da pesquisa. Na proxima secéo
serdo apresentados os resultados e as analises por categorias.

5 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Muitos séo os desafios enfrentados pelos docentes em sala de aula: a falta de preparo e
conhecimentos adequados para trabalhar com os alunos, auséncia de materiais diferenciados e
adaptados, uma certa dificuldade em se conectar com esses estudantes, muitas vezes por medo
de cometer erros no processo de ensino-aprendizagem, pelo comportamento considerado dificil
das criancas e a presenca de professores de atendimento educacional especializado (auxiliares
de incluséo) sem nenhuma experiéncia e conhecimento sobre o TEA. Essas foram percepcoes
desveladas a partir do estagio realizado pelas pesquisadoras enquanto académicas do curso de
Pedagogia.
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A partir do contexto descrito até aqui e da leitura dos trabalhos, foram escritos breves
resumos de cada uma das pesquisas selecionadas. No Quadro 2, apresenta-se esses resumos.

QUADRO 2 — Descrigéo dos trabalhos selecionados dentro da tematica na plataforma BDTD

Autor

Descrigéo das pesquisas selecionadas

SANTOS (2016)

Este trabalho analisa as praticas e os significados atribuidos a incluséo de criangas com
TEA. A pesquisa contou com sete profissionais entrevistados de duas escolas regulares,
uma publica e outra privada, além de observacGes nos locais. Segundo informacoes,
ambas as escolas fizeram modificacfes na sua estrutura fisica para receber os alunos com
necessidades especiais, mas reconhecem que ainda precisam adequar os locais para
melhor atendimento dos estudantes. Foi identificado quais recursos pedagogicos sdo
utilizados para trabalhar com estes alunos, infraestrutura das escolas, formacéo dos
professores, e analise de estratégias utilizadas dentro da sala de aula. Por fim, este estudo
permitiu compreender como € realizado o processo de incluséo e aprendizagem dos alunos
com TEA.

GALLO (2016)

Este trabalho buscou compreender as caracteristicas do TEA, assim como, as agdes dos
professores de escolas regulares, seus métodos, desafios e falta de preparo. Para coleta de
dados e obtencdo de resultados, foram entrevistados cinco professores de duas escolas,
além da realizacdo de observacdes nas salas de aula onde possuiam alunos inclusos.

Os resultados apontaram a necessidade da capacitacdo dos docentes, e um olhar
diferenciado para cada crianca, pensando em diferentes praticas pedagogicas que
despertem o interesse nos alunos em aprender.

A pesquisa mostrou como € a incluséo dos alunos em sala de aula, e a interagcdo com 0s
professores, mostrando grandes dificuldades enfrentadas por ambas as partes no processo
de adaptacédo e avan¢o educacional.

VALLADAO
(2017)

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os desafios e possibilidades do trabalho docente
nos anos iniciais do ensino fundamental. Foram utilizados como procedimentos
metodologicos observacdes e entrevistas em uma instituicdo de ensino fundamental,
buscando compreender como € realizada a inclusdo escolar de alunos com TEA,
deficiéncia intelectual e sindrome de Edwards. A pesquisa analisou também as
dificuldades dos professores para desenvolver e ter resultados positivos no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos.

Quando se tem alunos com necessidades especiais na turma, é preciso pensar em
estratégias que visem a qualidade de ensino para todos de forma igualitaria. Entdo, é
preciso buscar formacdo adequada para os docentes, a fim de garantir uma educacdo de
gualidade para os alunos, assim como ter escolas preparadas para a inclusao.

TENENTE
(2017)

Este trabalho traz a visdo das escolas sobre a inclusdo de criangas com TEA. A coleta de
dados e resultados se deu por entrevistas em escolas privadas de ensino. E possivel
perceber as inimeras ideias sobre inclusdo, e aprendizagens e desenvolvimento segundo
Vygotsky.

S&o muitos os desafios enfrentados pelos professores no processo de adaptacéo e inclusdo
de alunos com TEA, muitos mostram-se despreparados e com sobrecarga emocional
diante da responsabilidade de modificar suas aulas, adaptar atividades e incluir as criancas
na turma.

A escola precisa ser inclusiva, e ela enfrenta dificuldades de possuir profissionais
especializados, e politicas que viabilizem uma educacao de qualidade e com direitos iguais
para todos.

Por fim, o foco principal deve ser a crianga, e a escola precisa pensar em conhecer seus
alunos, a fim de desenvolver e ensinar sob um novo olhar.
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BIANCHI
(2017)

A pesquisa traz as possibilidades e também dificuldades dos professores dentro da sala de
aula no que se refere a inclusdo escolar de alunos com TEA no ensino regular.

No decorrer do trabalho, é possivel notar a visdo de diferentes profissionais da area da
educacdo de uma determinada escola, onde relatam suas dificuldades no trabalho com
alunos especiais, assim como a falta de uma formacao docente adequada, seja inicial ou a
continuada.

Os objetivos da pesquisa sdo: analisar como as Politicas Publicas ocorrem dentro das
escolas no atendimento de alunos com TEA e, analisar como os professores incluem estes
estudantes na sala de aula regular, apontando suas dificuldades e desafios neste processo.

PINHO (2018)

Este trabalho investigou as contribui¢des do uso de atividades ludicas em sala de aula,
para o desenvolvimento e aprendizagem de alunos com TEA. Neste contexto, foram
realizadas intervengdes ludicas, junto a professora da sala de recursos multifuncionais,
com o intuito de descobrir se atividades diversificadas e adaptadas influenciam no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

E um grande desafio compreender a crianca e descobrir maneiras de fazer com que ela
aprenda. Entdo, é de suma importancia buscar maneiras estratégicas de despertar o
interesse e atencédo do aluno, e atividades ludicas sdo grandes aliados no desenvolvimento
do individuo.

Os resultados mostraram que atividades ludicas trazem grandes beneficios para a
crianga, promovendo interagdo social, desenvolvimento de muitas habilidades,
atencdo, comunicagdo, entre outros.

FRADE (2018)

Esta pesquisa teve como objetivo avaliar um programa de formacdo sobre préaticas
pedagdgicas em inclusdo de aluno com TEA para uma professora de Ensino Fundamental.
Para a coleta de dados foram obtidas observages e entrevistas com uma professora que
buscava capacitacdo sobre TEA para compreender seu aluno e o que esperar da parte
académica.

Foram apontados nos resultados a importancia da acdo de formagdo sobre a pratica
pedagdgica, e o conhecimento sobre as condi¢des clinicas do transtorno, o que fez a
docente compreender seu aluno, conseguindo relacionar a teoria aprendida na formagéo
com a pratica em relagdo a seu aluno com TEA.

SILVA (2018)

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a atuacdo do educador social voluntario
em uma sala de aula, no processo de inclusdo de alunos com TEA. Para coleta de dados e
obtencdo de resultados, foram realizadas observacdes e entrevistas com professores e
equipe gestora de uma escola.

O papel do educador social é importante para o auxilio nas atividades diarias, mas o aluno
muitas vezes ficava excluido dos outros, em outros momentos havia certa segregacéo na
sala de aula, pelo fato do aluno s6 ficar com o educador e ndo conseguir interagir com os
outros colegas.

E de suma importancia a formagdo continuada, qualificacio e capacitacio para 0s
professores, auxiliares e educadores sociais, a fim de garantir uma melhor incluséo e
aprendizagem dos alunos com TEA.

VICARI (2019)

Este trabalho buscou compreender como ocorre o0 processo de inclusdo de estudantes com
TEA no Ensino Fundamental, através das estratégias adotadas pelos profissionais para a
aprendizagem e permanéncia no ambiente escolar. Para a coleta de dados foram realizadas
observacdes em duas salas, e entrevistas com professoras e auxiliares de apoio a inclusao.
Através dos resultados pode-se observar que para as professoras o processo de inclusao
ainda é um desafio, pois os profissionais sentem-se inseguros por ndo saberem como
exercer suas praticas e conciliar a atencdo para todos os alunos. Trazendo a dificuldade
em participar de cursos de formacdo que possam sair de uma teoria para a prética,
sentindo-se mais seguras para oferecer um ensino de qualidade a seus alunos.
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Esta pesquisa busca avaliar as representagdes do professor acerca do processo de
alfabetizacdo de alunos com TEA. O professor deveria possuir formagdo adequada para
trabalhar com alunos com TEA dentro de uma sala de aula regular, visto que sdo muitos
LIMA (2019) | os desafios enfrentados, pois o docente ndo possui experiéncia e nem conhece praticas
especializadas e estratégias que favorecam o processo de aprendizagem das criancas.

A pesquisa traz a visao de varios professores acerca dos desafios e estratégias que utilizam
para a incluséo escolar de todos, assim como as preocupacdes de alfabetizar alunos com
TEA.

Considerou-se que para alfabetizar esses estudantes, os docentes devem estar melhor
preparados, com formacdo adequada e diferentes estratégias de ensino, assim como o
apoio das familias, pois o trabalho em conjunto impacta positivamente no processo de
ensino e aprendizagem.

A pesquisa traz os desafios na formacéo de professores para a educagéo especial no Brasil.
Existe um grande receio e despreparo dos profissionais para trabalhar com alunos publico-
SILVA (2020) alvo da educacgdo e_special. _ o

O processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia é dificil, e percebemos a
falta de profissionais capacitados para trabalhar com esse publico. Nas escolas regulares,
0s professores se sentem inseguros e despreparados para receber esses alunos.
Neste sentido, é enfatizado a necessidade de incluir mais matérias que envolvam educacéo
especial e inclusdo nos cursos de formacdo docente e pedagogia, com diversas
experiéncias praticas a fim de preparar os professores para a realidade escolar.

Esta pesquisa analisa a relacdo entre formac&o dos professores e a organizagéo do trabalho
pedagdégico voltado a alunos com TEA. Foram entrevistados onze professores, com o
SEWALD objetivo de entender como a formacao docente e continua impacta na incluséo e trabalho
(2020) com os alunos.

A formagdo inicial e continuada é de extrema importancia na atuacdo dentro da sala de
aula, pois influencia como o professor vai organizar suas aulas e transmitir os
conhecimentos necessarios.

Percebe-se a grande dificuldade dos professores na incluséo escolar e na organizacédo de
atividades para alunos com TEA, por muitas vezes ndo conhecer sobre, e ndo se sentir
preparado para trabalhar com estas criancas. E é entdo que vemos a importancia da
formacdo continuada para melhor atender e incluir todos os alunos.

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos dados encontrados na BDTD.

A partir dessas descrigdes, foram realizadas as analises e inferéncias em cada uma das
quatro categorias de analise.

QUADRO 3 - Trabalhos que pertencem a categoria de analise 1

Categoria de analise 1 Trabalhos

Falta de preparo e conhecimento dos professores 1;3;4;5;6;7;8; 10; 12

Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme exposto no Quadro 3, esta categoria traduz o principal foco da tematica desse
trabalho, quando se refere aos desafios do professor de Ensino Fundamental na inclusdo escolar
de alunos com TEA. A partir dos trabalhos pertencentes a essa categoria, nove trabalhos
apontam a falta de preparo e conhecimento dos docentes como principal desafio enfrentado em
sala de aula.

Beyer (2006) aponta que os professores se sentem despreparados para trabalhar com
alunos com TEA, pois falta melhor compreenséo sobre a inclusdo escolar, assim como, uma
melhor formacdo e condi¢Ges mais apropriadas de trabalho docente. Segundo o autor, €
preocupante 0 qudo despreparados os professores se sentem, e a necessidade de formacéo
continuada para entender sobre o assunto, e melhor planejar suas aulas.
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Analisando os trabalhos, os professores relatam a falta de preparo e capacitacdo
necessaria para melhor atender os alunos, pois muitas vezes nao sabem lidar com as criancas,
tanto na questao de incluséo escolar quanto nos processos de ensino e aprendizagem para esses
discentes.

QUADRO 4 — Trabalhos que pertencem a categoria de analise 2

Categoria de analise 2 Trabalhos

Dificuldades de inclusdo de alunos com TEA na sala de aula regular 1;4;6;7;9; 12

Fonte: Elaborado pelos autores.

E possivel perceber as dificuldades de incluir todos os alunos em uma sala de aula de
ensino regular, muitos professores apontam os desafios nas questdes comportamentais, de
adaptacao, socializacdo, compreensdo do contetdo, entre outros.

Segundo Gauderer (1987), as criangas com TEA, em geral, apresentam dificuldade no
processo de inclusdo, e em aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando frequentam
regularmente as aulas, sendo incluidas em todas as atividades, parecem ocorrer mudancas
positivas nas habilidades de linguagem, motoras, interacdo social e aprendizagem.

Neste sentido, o professor precisa buscar estratégias metodoldgicas em livros, sites,
artigos, conversar com a familia e trocar experiéncias com outros docentes, a fim de incluir
todos nas atividades propostas, visando a interacdo e o pleno desenvolvimento de seus alunos.
O docente deve ser mediador do processo de incluséo dentro da sala de aula, entdo, necessita
promover um ambiente em que todos socializem, ensinando todas as criangas sobre respeito as
diferengas.

QUADRO 5 — Trabalhos que pertencem a categoria de andlise 3

Categoria de analise 3 Trabalhos

Importancia da formac&o inicial e continuada dos docentes 1;3;4;5;8;9; 10; 11

Fonte: Elaborado pelos autores.

A formacéo inicial e continuada para os docentes é de extrema importancia para o
processo de ensino e aprendizagem. Pode-se observar em oito trabalhos a grande necessidade
dos professores em conhecer cada vez mais sobre suas praticas, e em como melhorar suas
estratégias, por meio de uma sélida teoria e formacao teorico-pratica.

Para Romanowski (2009), é muito importante a formacéo continuada nos tempos atuais
para os professores, para melhor agir sobre suas praticas pedagogicas, promovendo um ensino
de qualidade e inclusdo de todos os alunos.

Na sala de aula regular, os docentes se sentem despreparados e inseguros para trabalhar com
alunos com TEA, e é neste contexto que vemos a importancia e as contribui¢fes que a formagéo
continuada pode trazer para todos.

A formacéo continuada deve acontecer em todas as escolas de forma permanente, como
cursos de aperfeicoamento, oficinas, capacitacdes, estudos em grupo, rodas de conversas, trocas
de experiéncias, entre outros, buscando a melhoria da qualidade de ensino, e melhores
condigdes de trabalho para os professores.
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QUADRO 6 - Trabalhos que pertencem a categoria de analise 4

Categoria de andlise 4 Trabalhos

Importancia de atividades diversificadas para 0 avango no processo de ensino- 2:3,6:9,11;12

aprendizagem

Fonte: Elaborado pelos autores.

E um desafio buscar maneiras que fagam os alunos aprenderem, e o uso de atividades
diversificadas auxilia muito para o0 avango no processo de ensino-aprendizagem. Em seis
trabalhos, percebe-se que as atividades fazem toda a diferenca para o desenvolvimento de
alunos com TEA.

Para Mendes (2015), as atividades diversificadas e lidicas sdo consideradas como um
6timo recurso facilitador no aprendizado e desenvolvimento de qualquer crianca, promovendo
sua imersdo no mundo cultural, levando ao interesse na participagdo das aulas.

Muitas vezes é dificil criar maneiras com que o aluno acompanhe os conteudos com o
restante da turma, sendo necessario o uso de diferentes recursos para inclui-lo na aula, entéo
observa-se a importancia de o docente buscar maneiras de mediar o processo de aprendizagem
desses alunos. O uso de atividades diversificadas, ludicas e adaptadas pode ser um 6timo aliado
no processo de incluséo, pois desperta o interesse nas criangas em conhecer o novo e aprender.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar os desafios do professor sobre a incluséo
escolar de estudantes com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados obtidos
nas analises dos trabalhos, trazem como maior desafio dos educadores a falta de preparo e
conhecimentos sobre o assunto, o que dificulta a incluséo escolar dos alunos e o avango no
processo de aprendizagem. Outro fator importante, é a necessidade de uma formagé&o inicial
que contemple mateérias relacionadas a educacgéo especial e inclusiva, tanto na formacdo de
docentes, quanto nos cursos de pedagogia. A falta de capacitacdo e a importancia da formacao
continuada também é um ponto relevante que aparece em todos os trabalhos selecionados, pois,
acredita-se que todos os professores precisam ser capacitados, e entender sobre o assunto, para
atender e ensinar todos os alunos da melhor forma possivel.

Referente aos desafios do professor de Ensino Fundamental, e as dificuldades no
processo de inclusdo escolar de alunos com TEA, ainda existem lacunas a serem investigadas,
como a busca de melhores, inovadoras e eficientes estratégias para superar estes desafios, e
intervencdes que auxiliem no processo de adaptacéo e inclusdo destes estudantes. Outra questéo
a ser investigada sdo os avangos nos diagnosticos, tratamentos, intervencdes, igualdade e
direitos para todos, que vem crescendo nos ultimos anos, de uma forma ainda lenta, mas com a
tecnologia e informagGes mais acessiveis, 0 conhecimento e divulgagdo sobre 0 TEA aumenta,
a fim de ensinar a sociedade o convivio com respeito as diferencas.

Através deste trabalho, outras pesquisas podem ser realizadas a fim de responder de
diferentes formas sobre os desafios enfrentados pelo professor em sala de aula, como por
exemplo, uma pesquisa de campo com observacdes e entrevistas em uma escola de Ensino
Fundamental, com o objetivo de obter diferentes resultados e trazer a visdo de mais professores
referente ao tema.
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Por fim, pOde-se perceber a predominéncia nos trabalhos pesquisados acerca da falta de
preparo e conhecimentos dos professores para trabalhar com alunos com TEA nas salas de aula
de ensino regular, e a grande necessidade de investimento em capacitacdo dos docentes na
formacéo inicial e continuada. Neste sentido, deve-se pensar no desenvolvimento e avanco
educacional da crianga, e para isso, precisamos de profissionais capacitados que entendam do
assunto e saibam trabalhar com a incluséo, desenvolvendo atividades ludicas e diferenciadas
para cada particularidade.
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RESUMO

Em 2020 e 2021 a pandemia trouxe impactos na rotina de todos os envolvidos no processo
educacional, seja alunos, professores e grupo pedagogico das escolas. Tal periodo forgou que
as aulas presenciais fossem paralisadas e que 0 ensino passasse a ser remoto, sem que houvesse
um preparo adequado a equipe pedagdgica. Essa mudanca de rotina trouxe agravamento a salide
destes profissionais, bem como afetou a forma com que eles tiveram que preparar as aulas,
gerando afazeres dobrados a estes. A presente pesquisa teve como problematica descobrir quais
foram as dificuldades que diretores, pedagogos e professores encontraram na escola durante a
pandemia? Tendo como objetivo principal analisar os problemas enfrentados pela gestéo
escolar e docentes devido a pandemia de COVID-19. Quanto aos procedimentos metodoldgicos
a pesquisa se classifica como estudo de caso, qualitativa, e de analise documental. Para a coleta
de dados foi realizado uma entrevista estruturada com uma diretora e um questionario aplicado
a professores da Escola Reitor Alvaro Augusto Cunha Rocha - CAIC, localizada em Ponta
Grossa, no estado do Parana. Por meio da analise dos dados obtidos foi possivel levantar os
principais pontos de dificuldade, bem como os desafios causados aos professores e grupo de
gestéo devido a pandemia.

Palavras-chave: Educagdo. Gestdo Pedagogica. CAIC.
1 INTRODUCAO

Os professores, com o0 apoio da equipe pedagogica, sempre tiveram a missao de ensinar
aos alunos sobre as disciplinas presentes nos conteudos programaticos, entretanto com a
pandemia do novo coronavirus essa atribuicdo se tornou ainda mais complexa do que o habitual,
pois além de néo estar presencialmente com os alunos, foi preciso se adaptar a uma nova forma
de ensino, a modalidade remota, a qual muitos alunos e professores jamais tinham
experimentado.

Com o avanco rapido da pandemia, ndo foi possivel realizar um preparo prévio aos
professores e gestores escolares sobre a forma mais adequada de conduzir as aulas a distancia
e também sobre a melhor forma de utilizar recursos tecnoldgicos, que se tornaram essenciais
para a continuacdo minima dos estudos.

Tal mudanca causou impacto imediato a vida destes profissionais, aumentando casos de
estresse, depressao, problemas de visdo e de salde no geral, visto que os professores e gestores
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necessitaram ficar mais tempo em frente a telas de TV, computadores e celulares, muitas vezes
excedendo seu horario de trabalho habitual, na tentativa de encaixar os afazeres particulares
com as obrigacOes escolares, divisdo que era muito mais clara e facil de ser feita enquanto
estavam dentro de ambientes escolares.

Esse problema fica evidente no ponto de vista de Zaidan e Galvao (2020), ao relatar que
os professores passaram por uma superexploracdo da forca de trabalho, pois 0 mesmo passou a
fazer parte da vida particular dos docentes, adentrando em seu cotidiano, sem que os professores
e grupo de gestores pudessem computar formalmente as horas extras utilizadas para produzir
contetido programaticos e se preparassem para utilizar as ferramentas para as aulas remotas.

A escola em que foi realizado levantamento sobre os problemas e dificuldades causadas
pela pandemia de COVID-19 aos professores e grupos de gestio chama-se Escola Reitor Alvaro
Augusto Cunha Rocha, que compde o Centro de Atencédo Integral a Crianca e ao Adolescente
(CAIC), situada na Alameda Cel. Camiséo, s/n, cidade de Ponta Grossa no estado do Parana. O
CAIC se divide em duas frentes: a Escola Reitor Alvaro Augusto Cunha Rocha, que oferece
ensino do Infantil IV ao 5° ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais e também a Escola
Estadual Professora Halia Terezinha Gruba, que oferece ensino do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental anos finais.

Diante desta problematica de descobrir as dificuldades que diretores, pedagogos e
professores encontraram devido a pandemia, a presente pesquisa teve como objetivo principal
analisar os problemas enfrentados pela gestéo escolar e docentes devido a pandemia da COVID-
19, e os objetivos especificos de identificar acdes realizadas para a manutencdo da satde fisica
e mental da equipe pedagdgica durante a suspensao das aulas presenciais e na retomada das
mesmas no ambiente escolar, bem como compreender os impactos da pandemia no dia a dia
desses profissionais e analisar a rotina escolar no periodo p6s pandemia.

A presente pesquisa classifica-se como estudo de caso, qualitativa, e de anlise
documental. Na coleta de dados foi realizado uma entrevista estruturada com uma diretora e
um questionario aplicado a oito professores da instituicdo. Por meio da anélise dos dados
obtidos foi possivel levantar os principais pontos de dificuldade, bem como os desafios
causados aos professores e grupo de gestédo devido a pandemia da COVID-19.

2 IMPORTANCIA DA GESTAO ESCOLAR

A gestdo escolar é de fundamental importancia para o bom funcionamento de uma
escola, pois com o apoio do diretor e pedagogo o professor conseguira se concentrar em fazer
0 seu trabalho. Os gestores escolares sdo 0s responsaveis pela administracdo, bom
direcionamento da escola, apoio a colaboradores, promo¢do de formacdo continuada a
professores, harmonizacdo de conflitos entre alunos e professores, dentre outras inimeras
atividades.

O gestor que exerce uma lideranca consegue trabalhar sem grandes complicacdes a
motivagdo de seus educadores e, dessa maneira, faz com que persigam determinada
meta ou objetivo com determinacdo para que a escola busque a exceléncia em relacéo
ao processo ensino-aprendizagem e que essa exceléncia seja o cerne para 0s
educadores se tornarem cidadéos criticos e protagonistas de sua histéria (TAVARES,
2009, p. 112).

Além da tomada de decisdo a gestdo escolar € responsavel pela elaboracéo,
desenvolvimento e avaliacdo do projeto politico pedagdgico da escola, pois caberd a gestao
tomar conta de todos os processos que envolvem o bom andamento escolar, desde a boa relagédo
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entre as pessoas, chegando até a gestdo de recursos fisicos e financeiros da escola. Também
cabe ao diretor e ao pedagogo (LIBANEO, 2004), respeitar a cultura, valores e crencas de todos
os envolvidos no processo educacional para que essa seja preservada e levada para novas turmas
de alunos que virdo ano apds a ano.

Para que a gestdo seja efetiva € preciso que ela seja democréatica afim de ouvir e dar voz
aos envolvidos em todo o processo educacional. Na concepcao de Freire (2001), devem ser
respeitadas todas as opinies dos envolvidos no ambiente escolar, pois todas sdo importantes
para 0 avanco da escola. O diretor ndo deve fugir a responsabilidade de intervir, de dirigir, de
coordenar, de estabelecer limites, porém, na gestdo democratica, ele ndo € o proprietério da
vontade dos demais. Sozinho, ele ndo é a escola. Sua palavra ndo deve ser a Unica a ser ouvida.
Portanto, gestdo tem a responsabilidade de tomar as melhores decisdes possiveis e garantir que
estas decisdes sejam de fato cumpridas para o atingimento de objetivos estabelecidos e previstos
no Projeto Politico Pedagogico da escola. Para que isso seja possivel é necessario que a gestao
ndo seja impositiva, ou seja, apenas a opinido de uma pessoa seja valida ou que as decisdes
sejam tendenciosas para qualquer dos envolvidos, sendo assim todas as decisfes precisam ser
equilibradas, justas e sempre levando em consideracédo todos os efeitos das defini¢des tomadas.

Devido a importancia da gestdo escolar para o funcionamento da escola, é fundamental
as pessoas que detém essas responsabilidades sejam as mais habilitadas e corretas possiveis. “A
gestdo é a atividade pela qual sdo mobilizados meios e procedimentos para se atingir 0s
objetivos da organizacdo, envolvendo, basicamente, 0s aspectos gerenciais e técnico-
administrativos. Esse sentido é sinénimo de administracdo” (LIBANEO, 2004, p. 101).

Desta forma todos os recursos serdo utilizados de forma correta em meios que
promovam uma melhora no processo educacional da instituigdo, evitando desperdicios fisicos,
humanos, temporais ou financeiros.

2.1 AMUDANCA NA FORMA DE APRENDER E ENSINAR

A pandemia do novo coronavirus (Sars-CoV-2) mudou a forma com que fazemos
diversas coisas da nossa rotina diaria, desde a forma de fazer compras até como nos
relacionamos com outras pessoas. Uma das formas de relacionamento que mais mudaram sem
duvida foi a forma que professores e alunos passaram a ter acesso a educagdo, pois ja nao era
mais possivel ir até a escola ou faculdade. Sendo assim, foi necessario estudar a distancia, de
uma forma que muitos ndo estavam acostumados, gerando assim um aprendizado duplo: estudar
0s contelidos escolares e aprender a estudar de maneira remota. Um desafio e tanto para todos.

A medida que a pandemia foi se espalhando pelo mundo e chegando ao Brasil as escolas
foram sendo fechadas e inicialmente as aulas foram suspensas de forma emergencial e sem uma
data para que fossem retornadas, causando prejuizo para o desenvolvimento escolar dos alunos.
Entretanto sabemos que essas medidas foram necessarias e importantes para a preservacgéo de
vidas.

Na cidade de Ponta Grossa as aulas foram interrompidas através do decreto municipal
N°17.077 de 17 de margo de 2020, conforme trecho deste discorre “[...] suspensao de atividades
sujeitas a aglomeracao de pessoas no ambito do Municipio de Ponta Grossa, em complemento
ao Decreto Municipal” (PONTA GROSSA, 2020).

No ambito estadual a paralisacdo das aulas foi determinada através da resolucdo SESA

N° 338/2020 de 20 de marc¢o de 2020 e foi seguida pelos municipios paranaenses que ainda ndo
haviam decretado a interrupcdo das aulas presenciais por meio de decretos municipais
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(PARANA, 2020).

Diante desse cenario, foi preciso pensar em alternativas para que o processo educacional
nado fosse totalmente paralisado enquanto a pandemia ndo fosse superada. A forma possivel de
se manter o ensino e a aplicacdo de contetdos para os alunos foi através de aulas remotas,
transmitidas via internet e tv. Com esse modelo de ensino surgiram outros tipos de dificuldades,
podemos citar algumas como a falta de acesso a internet por parte de alunos, professores que
ndo estavam acostumados a dar aula desta forma, escolha de ferramentas para que o0s conteidos
chegassem aos alunos e o problema em convencer pais e alunos que este modelo de ensino
remoto poderia ser aplicado e que iria ser funcional (visto que varios pais achavam que o ensino
presencial deveria permanecer).

2.2 O APRENDIZADO DO PROFESSOR NA PANDEMIA

Para superar esses desafios foi preciso que o professor se reinventasse e de forma muito
rapida, para que pudesse entdo ministrar aulas de forma remota aos alunos. A dificuldade
comecava por ndo haver a interacdo com os alunos, visto que no inicio as aulas foram gravadas,
entdo ficava muito dificil conseguir identificar como o aluno estava absorvendo o contetdo e
também verificar em qual ponto estava a sua dificuldade. A falta de experiéncia de que
professores tinham nesse ensino remoto ficou clara no levantamento feito pelo Instituto
Peninsula que mostra que até a paralisacdo das aulas presenciais, 88% dos professores nunca
tinha dado aula de forma remota e a cerca de 83% se sentia nada ou pouco preparado para essa
modalidade de ensino. Parte desse sentimento de ndo estar pronto para dar aulas remotas, surge
do fato de o professor ndo estar adaptado a ferramentas que foram utilizadas para a criacao e
gravacdo das aulas, pois esses tiveram que aprender a usar plataformas virtuais de
aprendizagem, para conseguir extrair o melhor possivel dos aplicativos de videoconferéncia
(MURCA, 2020).

Além da dificuldade em utilizar novas tecnologias para o ensino remoto, podemos citar
a falta de apoio gque os professores sentiram em relacdo a escola, pois cerca de 55% néo tiveram
suporte ou capacitacdo para ensinar fora do ambiente fisico da escola, embora 75% gostariam
de receber apoio ou treinamentos sobre essa modalidade de ensino (INSTITUTO PENINSULA,
2021).

As dificuldades causadas para os professores durante a pandemia sem davida
impactaram nas suas vidas pessoais, gerando niveis maiores de estresse e alterando a forma
com que fazem sua rotina diaria. Diante disso é necessario também um suporte emocional para
os professores estarem saudaveis e aptos a ensinar seus alunos, visto que eles além de
profissionais, possuem sua vida particular, com familiares e pessoas de seu convivio préximo
que podem adoecer em decorréncia do virus.

O suporte emocional é acéo prioritaria para que os professores possam manter a satde
mental, o corpo e as emocgdes equilibradas nestes tempos de pandemia. Eles querem e
precisam deste cuidado. Os gestores podem, de maneira geral, encontrar algumas
solucBes temporérias para este desafio, como cursos de formagdo. No entanto, no
médio e longo prazo, € importante que se criem politicas de cuidado aos professores,
pois sdo eles que estdo, diariamente, na linha de frente com os alunos. Desenvolver
integralmente estes educadores deve ser também um dos focos dos gestores publicos
(MOREL, 2020).

Desta forma fica claro que os professores foram sendo prejudicados pela mudanca
brusca de rotina, e isso tem causado prejuizos para a saide mental dos mesmos, afetando suas
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relacdes pessoais e 0 seu bem estar como um todo.

2.3 A INSTITUICAO ALVO DO ESTUDO DE CASO

Em 1990 foi criado através da Resolucdo Universitaria n.° 016 o Centro Educacional
como orgdo suplementar da Universidade Estadual de Ponta Grossa, incluso no artigo 5.°, inciso
8.° do Regimento Geral da UEPG.

Com a inauguracao do espaco fisico, foi possivel a ampliagdo das atividades previstas
para o Centro Educacional com a criagdo da Escola Reitor Alvaro Augusto Cunha Rocha Ensino
Pré Escolar e de 1.° grau, pela Portaria n.° 042 de 1993.

Em 1996, atendendo solicitacdo do PRONAICA — Programa Nacional de Atencéo
Integral a Crianca e ao Adolescente para legalizacdo dos CAICs em nivel federal, foi criado o
Centro de Atencéo Integral & Crianca e ao Adolescente Reitor Alvaro Augusto Cunha Rocha,
em substituicdo ao 6rgdo suplementar desta Universidade denominado “Centro Educacional”
através da resolucdo CA n° 171 de 1996 (SILVA, 2020).

A escola é de periodo integral, os alunos permanecem das 8h as 16h45, recebendo
diariamente trés refeicdes, somente nas quartas feiras que permanecem das 8h as 11h45, atende
uma clientela com faixa etaria de 4 a 10 anos. Os professores da escola séo cedidos pela
Prefeitura Municipal de Ponta Grossa atraves de Convénio com a Secretaria Municipal de
Educacao.

De acordo com o site da instituicdo (https://www?2.uepg.br/caic/), o Projeto Politico
Pedagogico contempla os pressupostos filosoficos, epistemologicos e didatico-pedagdgicos que
dao identidade a escola e que direcionam as a¢des educativas.

No que se refere aos pressupostos filoséficos, a educacdo escolar busca suprir as
demandas atuais afim de formar cidad&os criticos e atuantes na sociedade.

Em relacdo aos pressupostos epistemoldgicos sugere que o sujeito ndo pode se
desenvolver desvinculado das aprendizagens vivenciadas com as que ird adquirir.

Contudo os pressupostos didaticos pedagogicos buscam um enfoque critico e
contextualizado, respeitando as diferencas existentes entre os alunos, objetivando levé-los a
apropriacdo de conhecimentos essenciais ao exercicio da cidadania.

Diante do exposto cabe destacar que a instituicdo possui 0s seguintes principios
educativos:

e Considerar o aluno como sujeito de sua propria aprendizagem;

e Reconhecer que o conhecimento é construido, progressivamente, por meio da atividade
prépria do aluno e também das interacGes sociais, isto é, de aluno para aluno e entre o
professor e os alunos;

e Superar a fragmentacdo do saber dividido em disciplinas, enfatizando a
interdisciplinaridade dos conhecimentos e a construcdo integrada de saberes,
competéncias e valores que perpassam, de forma transdisciplinar, o conjunto do saber-
fazer escolar;

e Somar as experiéncias e vivéncias do cotidiano do aluno como ponto de partida para as
novas aprendizagens escolares;

47


https://www2.uepg.br/caic/

e Organizar o trabalho escolar em torno de atividades que proporcionem o prazer de
conhecer, o desejo de descobrir e de fazer e que estimulem o aprender a aprender;

e Respeitar a diversidade dos alunos, enquanto pessoas e enquanto membros de um
determinado grupo étnico-cultural e socioecondmico;

e Estimular o desenvolvimento da autonomia do aluno e da sua participagdo na construcéo
da vida escolar por meio do incentivo ao trabalho em grupo e a aprendizagem cooperativa
(CAIC, 2022. Disponivel em: https://wwwz2.uepg.br/caic/).

Os principios educativos da instituicdo vém de encontro com a teoria da aprendizagem
de Vygotsky, que defende que o desenvolvimento cognitivo do aluno ocorre por meio da
interacdo com outros alunos e com o0 meio, sendo necessario a mediacdo do professor neste
aprendizado. Em relacdo a teoria, discorre:

(...) o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que séo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
quando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento independente das
criancas (VYGOTSKY, 1984, p. 101).

Buscando a formacdo e atencdo integral da crianca e do adolescente, a institui¢do dispoe
dos seguintes servicos: secdo de cultura, secdo de esporte e lazer, se¢do de saude e servico
social, secdo de especialidades educacionais, se¢cdo de alimentagdo e nutricdo e secdo de
patrimonio e manutencao.

A instituicdo busca a melhoria continua dos servigos, prova disto sdo as metas de médio
e longo prazo, dispostas abaixo:

Metas a médio prazo:

e A prioridade das funcdes pedagdgicas e cientificas sobre as fungdes administrativas, e
consequentemente prevaléncia da gestdo pedagogica sobre a administrativa;

e A dinamizacdo do trabalho dos gestores das Divisdes, das Escolas e SecGes, que devera
ser desenvolvida de forma articulada e compartilhada;

e A maior conscientizagdo das normas da CAIC, constantes no regimento interno para toda
comunidade escolar;

e A valorizacao profissional e social dos professores e funcionérios, elementos chave nesse
processo de mudanca e inovacao;

e A criacdo de condigdes necessarias ao favorecimento do sucesso educativo e escolar dos
alunos, melhorando os meios de agdo social escolar e os recursos de apoio didatico-
pedagdgico;

e O progressivo redimensionamento do CAIC, com maior racionalizacdo na utilizagao dos
recursos financeiros, das instalag0es e respectivos equipamentos;

e A maior dinamizacgdo da escola como espaco privilegiado de saber, da cultura e da
convivéncia humana, por onde deve passar necessariamente a inovacdo e a modernizacao
da sociedade;

e A criacdo de um laboratorio de informatica educacional, para ser utilizado por
professores e alunos em atividades pedagdgicas;

e A aquisi¢do de instrumentos musicais para a ampliacdo da fanfarra da escola;

A melhoria dos ambientes escolares através de servicos de manutencdo e reformas, e
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melhor adequacédo dos servicos de limpeza das diversas areas da escola;

o A formacéo de professores e funcionarios comprometidas com a filosofia de trabalho
adotada.

e Metas a longo prazo:

o A efetivacdo do presente projeto, criando as condi¢Ges necessarias para coloca-lo em
acao;

e O aprimoramento da qualidade do processo educativo fundamentado nos pressupostos
filosoficos, epistemoldgicos e didatico-pedagogicos deste projeto;

e A viabilizacdo de experiéncias democraticas, tanto nas acdes administrativas quanto
pedagdgicas, possibilitando a longo prazo a construcdo de uma gestdo participativa e
democrética;

e O reforco da autonomia construida, através de maior delegacdo de competéncias e
responsabilidades aos setores/ sujeitos da escola;

e A maior participacdo na vida da escola por parte dos sujeitos nela envolvidos,
especialmente, pais, alunos, professores, funcionarios e outros membros da comunidade
local (CAIC, 2022. Disponivel em: https://www2.uepg.br/caic/).

3METODOLOGIA

A pesquisa classifica-se como estudo de caso por se tratar de uma pesquisa de campo e
buscar a investigacdo de um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto da vida real,
principalmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente
percebidos (YIN, 2001).

A pesquisa cumpriu todos os tramites necessarios e foi aprovada pela Plataforma Brasil
e Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UniCesumar sob parecer nimero 5.421.393.

A coleta de dados aconteceu por meio de uma entrevista estruturada com oito questfes
aplicada a diretora da instituicdo que assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e também um questionario de dez questdes fechadas e uma aberta aplicado a
professores da escola investigada. A entrevista estruturada é definida por Severino (2007) como
aquela em que as questdes sdo direcionadas e previamente estabelecidas consequentemente
obtendo respostas mais claras e de facil categorizacéo.

A presente pesquisa se classifica também como qualitativa, sendo que para Minayo et
al (2002) busca entender as relagcdes sociais em um nivel que ndo pode ser traduzido em
nameros.

Nesse sentido o artigo se desenvolveu com base em observacdes realizadas a respeito
do andamento da rotina escolar durante os anos de 2021/2022 e também a partir de analise
documental, cujo objetivo foi obter respostas relacionadas a estrutura da escola objeto de
pesquisa, para tanto fez-se necessario compreendermos a analise documental, a qual vale-se de
toda sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas, tais como: documentos
institucionais; materiais elaborados para fins de divulgacdo como folders; entre outros (GIL,
2010).
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3.1 RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista com a gestora da escola e
questionério aplicado a oito docentes, que ficou disponibilizado durante um periodo de 60 dias,
gerando no total sete respostas. Estes demonstraram os desafios da equipe pedagogica frente ao
cenario pandémico vivido em 2020 e 2021.

3.1.1 Questionario realizado com os docentes da escola

Com a andlise dos dados do questionario realizado com professores de turmas de
adaptacdo escolar e alfabetizacdo, observa-se os seguintes resultados acerca do perfil do
docente e seu tempo de atuacéo na instituicao.

QUADRO 1 — Perfil socioeducacional dos docentes

DOCENTES FAIXA ETARIA TEMPO DE ATUAGAO
Docente 1 30 a 40 anos 10 a 20 anos
Docente 2 40 a 50 anos 10 a 20 anos
Docente 3 Mais de 60 anos 10 a 20 anos
Docente 4 30 a 40 anos Menos de 10 anos
Docente 5 40 a 50 anos Mais de 20 anos
Docente 6 50 a 60 anos Menos de 10 anos
Docente 7 40 a 50 anos Mais de 20 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

A partir dos dados obtidos pelo questionério foi possivel quantificar que mais de 70%
dos docentes que participaram da pesquisa possuem mais de 40 anos de idade, conforme dados
do quadro 1, e que ja estdo a mais de 10 anos atuando na instituicdo, sendo assim, ja estavam
adaptados a uma certa forma de lecionar e se relacionar com os alunos e comunidade escolar.

Devido ao perfil dos docentes e ao tempo de trabalho presencial na escola, era possivel
esperar que na pandemia, cenario unico até entdo, houvesse alguma dificuldade em relacdo a
esta mudanca forcada na rotina escolar.

Foi possivel constatar que diante uma pergunta relacionada com o preparo para ministrar
aulas remotamente, foi unénime entre os professores participantes da pesquisa o sentimento de
ndo estar preparados para essa mudanca repentina do ensino presencial para o ensino remoto,
visto que durante as aulas presenciais, 0s professores construiam as mesmas de maneira prética,
por meio de experimentacdes e interacdes, objetivando a construcdo do conhecimento no aluno.

Parte desse sentimento em n&o se sentir preparado para as aulas remotas pode ser
explicado pela falta de formacdo continuada com os professores sobre o uso das tecnologias e
metodologias para as aulas remotas, dificuldades estas em utilizar materiais impressos e videos
aulas, que se somaram ao desinteresse de alunos que acabaram ignorando alguns contetdos. A
falta da formacéo continuada sobre como lidar com as tecnologias fica evidente em questéo
levantada, onde todos os participantes afirmaram nao ter existido uma formacdo voltada para
as tecnologias.
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Além desta falta de orientacdo sobre o uso de tecnologias aplicadas ao ensino remoto, o
professor precisou em alguns casos utilizar ou adquirir por meios proprios, celulares e/ou
notebooks ou adquirir maiores pacotes de internet para finalidade educacional, afim de seguir
disponibilizando uma educacéo eficaz aos alunos.

Em uma questdo aberta do questionario disponibilizada no Google Forms, docentes
elencaram as maiores dificuldades que tiveram durante as aulas remotas. Foi possivel observar
que a falta de habilidade com as tecnologias e a falta de infraestrutura da escola foram os mais
citados, conforme relatos organizados no quadro 2.

QUADRO 2 — Dificuldades encontradas pelos docentes durante as aulas remotas na
pandemia

DOCENTES RESPOSTAS

- Falta de Internet na escola;

- Falta de computador na escolg;

- Dificuldade para utilizar as midias e falta de capacitacdo para usar plataformas digitais;
- Medo e inseguranca de expor a imagem;

- Perca da privacidade, atendimento dia e noite aos pais e alunos;

Docente 1 - Aumento das horas trabalhadas;

- Aumento no preparo de planos de aulas, para atender alunos via plataformas digitais e os
com materiais impressos e mais a frente os do ensino hibrido, trabalho triplicado;

- Criticas da sociedade, demos 0 nosso maximo e ainda tinha que ouvir dizerem que nao
queriamos trabalhar;

- Atendimento virtual de académicos, aplicar as aulas preparadas pelos mesmos, tendo que
preparar material, fotografar e filmar para dar retorno.

- Area de informatica;
Docente 2 - Adaptar contetidos a nova realidade;

- Saudades do ambiente escolar e o contato com as criangas e da comunidade escolar.

- Adaptar o planejamento para as aulas remotas. Sendo que 0s pequenos da ed. infantil
precisam do contato, do olho no olho;

DOEEiIS S - Chamar a atengdo das criancas para as aulas via Meet;
- Lidar com aplicativos que raramente tivemos contato, sinal de internet ruim.
- Apoio por parte dos Pais de alunos;

Docente 4 - Participacdo dos alunos;

- Uso dos nossos proprios recursos para desenvolver e ministrar aulas;

- Falta de motivacao.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.

Além do momento Unico, as dificuldades se somaram ao fato da instituicdo ndo seguir
a estratégia adotada pela Secretaria Municipal de Educacéo, devido ao CAIC ser um 6rgéo
suplementar da Universidade Estadual de Ponta Grossa, o que fez com que os alunos nédo
acompanhassem as aulas do programa “Vem aprender’. Os professores precisaram criar seus

! Programa com aulas gravadas por professores, promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta
Grossa e transmitido pela TV Educativa durante a suspensdo das aulas presenciais.
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préprios planejamentos de acordo com o curriculo da escola, atividades impressas a serem
entregues mensalmente para os alunos, bem como a gravacéo de videos e aulas transmitidas via
Meet, gerando assim sobrecarga de trabalho.

Desta forma foi possivel analisar que na visdo dos docentes participantes da pesquisa
houve uma falta de apoio do grupo gestor para resolver dificuldades presentes no ensino remoto.
De acordo com as observacdes realizadas no local, o impacto da pandemia foi agravado pela
falta de recursos humanos alocados a escola, visto que a diretora além de sua funcéo, acumulava
a funcdo de pedagoga, elevando ainda mais a carga emocional e de trabalho durante o periodo.
A figura 1 exp0Oe a visdo dos docentes a respeito da falta de apoio do grupo gestor durante a
pandemia.

FIGURA 1 - Apoio do grupo gestor

Sentiu falta de algum apoio do grupo gestor durante o periodo de pandemia?
7 respostas

® Sim
® Nzo

Um pouco

42,9%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Esse conjunto de mudancas e dificuldades enfrentadas pelos docentes, desencadeou
problemas de satde. A maioria teve algum tipo de sintoma fisico ou mental, como por exemplo
a ansiedade, mencionada por 71,4% dos participantes afirmaram ter desencadeado sintomas
devido ao fato de ter que cumprir prazos, a frustracéo devido ao desempenho das suas atividades
com alunos, lidar com o medo da doenca atingir sua familia e lidar com luto de pessoas do seu
circulo social. Foram mencionados também os problemas de visdo por 14,3% dos participantes,
sintomas estes decorrentes de um maior tempo em frente a celulares e notebooks para o
planejamento e desenvolvimento das aulas.

Outra questédo evidenciada no questionario realizado com os professores foi a perda dos
horéarios de lazer, descanso e tempos para cuidar de si mesmo, onde todos os participantes
afirmaram que raramente ou nunca reservavam um tempo para tal, visto que nas aulas remotas
os docentes precisaram de mais horas para planejamento, execucdo das mesmas, bem como a
realizacdo de atendimento a pais de alunos, fora da sua jornada de trabalho, tendo que se adaptar
a novas formas de lecionar e meios de continuar construindo o conhecimento em conjunto com
seus alunos, mesmo a distancia.

Durante a pandemia os pais e familiares de alunos viram como é ardua a tarefa de
ensinar, e mesmo apads este periodo o professor ainda ndo é valorizado da forma que deveria.
Essa visdo dos docentes sobre a sua valorizacdo gera desmotivacdo e sentimento de falta de
reconhecimento perante a sociedade. Essa afirmacéo ficou clara por meio dos dados extraidos
do quadro 2 e por uma questdo, onde 85,7% dos participantes afirmaram ndo se sentir
valorizados.
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Com a analise dos dados obtidos pelo questionario realizado com os professores foi
possivel entender a dificuldade que foi manter as aulas de forma remota e todos os problemas
ocasionados por essa transi¢do do presencial para o online. Entretanto, é preciso verificar que
ndo s6 os docentes sofreram com esta transicdo, mas também os gestores, que ficaram
sobrecarregados e encarregados de prestar 0 apoio necessério a docentes, alunos, familiares e
toda a comunidade escolar.

3.1.2 Entrevista realizada com a diretora da escola

A entrevista estruturada foi realizada com a diretora da escola, no ambiente escolar,
levando em consideracdo que a mesma, ndo estava no cargo desde o inicio da pandemia, sendo
que na época recorte da pesquisa ela exercia a funcdo de coordenadora pedagdgica,
posteriormente assumindo a diretoria da escola devido a mudanga de posi¢éo da antiga diretora
que estava na gestdo no periodo de 2016 a setembro de 2021. Apoés realizada, a mesma foi
transcrita para consequente anélise dos dados obtidos.

A diretora da instituicdo resumiu como foi realizado a substituicdo da aula presencial e
também quais foram as principais mudangas de rotina no primeiro momento em que as aulas
foram alteradas para o modelo remoto. Para esta pergunta a diretora detalhou, conforme trecho:

[...] buscamos novas estratégias para preencher as lacunas na aprendizagem,
precisamos realizar as atividades impressas para que o0s pais viessem buscar na escola,
e também foi disponibilizado no site da escola, foi utilizado grupos do WhatsApp para
disponibilizar os videos para as explica¢cdes do contetido e depois as aulas pelo Meet
(DIRETORA, 2022).

Durante a pandemia ocorreram diversas mudangas na rotina escolar, e com essas
alteragdes vieram dificuldades de adaptacGes por parte da equipe gestora. Perguntada a respeito
das dificuldades encontradas, a entrevistada relatou:

[...] Organizacdo das atividades impressas causou bastante dificuldades, pois néo
trabalhdvamos com apostila, a gente construia as atividades aqui com as criancas,
principalmente nos espagos com as criangas menores, eram atividades ludicas,
concretas de como trabalhar tudo isso e assim fomos pegos de surpresa.

Organizacdo do ano letivo, organizacéo das datas, documentacéo para a validacdo do
ensino remoto para serem encaminhados ao ndcleo de educacdo, como também a
secretaria municipal de educacéo.

A busca ativa, as vezes até com visitas domiciliares, porque as atividades impressas
precisavam ser entregues na escola na data determinada para que fosse validada a
frequéncia da crianca, entdo vérias buscas ativas foram realizadas e até mesmo
algumas vezes precisava ir até a casa da crianga para constatar a falta de entrega dessas
atividades.

O trabalho constante dos professores fora da jornada diéria de trabalho deles, [...]
tomar as decisdes na incerteza do momento que nos estavamos vivendo aos casos de
contaminagdo, entdo muitas das vezes a gente precisava resolver situa¢fes ou a
prépria organizagdo e ficAvamos com muitas incertezas diante dessas decisfes a serem
tomadas (DIRETORA, 2022).

As dificuldades acerca da mudanca para as aulas remotas foram sentidas pelos gestores,
docentes e também pelos alunos e familiares. Quando questionada a respeito das dificuldades
de pais e alunos durante a pandemia, a entrevistada discorreu:

Percebemos as dificuldades das familias em acompanhar e realizar o ensino remoto,
percebemos também muitas queixas de pouco interesse na realizacdo das atividades
em casa quando os pais iam fazer com seus filhos. Foi preciso aos poucos criar vinculo
com os mesmos, alguns mais resistentes para conseguir que a atividade chegasse até
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nos, percebemos que algumas de nossas familias ndo tinham acesso a internet
dificultando também o acesso as atividades, [...] pedir explicacOes aos professores,
videochamadas com as criangas de forma de incentivo para realizar as atividades, e
alguns pais a insisténcia para entregar as atividades na escola, entdo passamos por
constante periodo de busca ativa, que eram 0s momentos que precisavamos ligar para
essas familias pra ver o que estava acontecendo e agendar novas datas para entrega
dessas atividades (DIRETORA, 2022).

Além das dificuldades enfrentadas devido a mudanca para a aulas remotas, foi
necessario cuidar dos protocolos de seguranca, para as poucas interacfes presenciais que foram
realizadas, como forma de apoio e manutencao do aprendizado dos alunos. A diretora relatou
quais cuidados eram tomados durante esse periodo:

O distanciamento social, afericdo de temperatura, o tapete sanitizante, uso de mascara,
horéarios de entrada e saida, lanches escalonados, os alunos precisavam trazer suas
garrafas com agua, ficou proibido compartilhar objetos, foi necessario montar uma
comissao para auxiliar todo esse protocolo de biosseguranca nas decisdes necessarias
caso aparecesse casos de contaminacao e o atendimento ao publico que ficou somente
de forma online, WhatsApp e telefone, os pais chegavam somente até a secretaria da
escola (DIRETORA, 2022).

As dificuldades ocorridas na transicdo das aulas presenciais para as aulas remotas
surgiram muito pelo fato, de que esta mudanca ocorreu de forma emergencial, frente a situacdo
pandémica no mundo todo. Sendo assim, ndo houve tempo para planejamento e formacao
adequada para as aulas remotas. Foi possivel observar que os docentes relataram falta de uma
formacao para este novo momento. Questionada, a entrevistada afirmou que de fato ndo houve
uma formacéo voltada ao uso de tecnologias durante as aulas, conforme o trecho:

N&o houve formacdo especifica com os professores sobre o uso de tecnologias, teve
gravacGes de videos auxiliando para baixar aplicativos, as medidas foram sempre
emergenciais, entdo muitas das vezes os professores & na casa, a gente ndo conseguia
vir aqui na escola, até mesmo por causa do uso da internet, que ndo tem no nosso
espaco de trabalho, ndo temos Wi-Fi, entdo ficava dificil esse uso coletivo com todos
os professores utilizando ao mesmo tempo, entdo o que a gente conseguia fazer era
video para auxiliar e muitas das vezes faziamos a nossa formacéo mas néo especifica
para o uso das tecnologias, era nossa formacédo continuada que precisdvamos fazer os
encontros por Meet com os professores da universidade para dar continuidade aos
estagios dos académicos curriculares, so nesse sentido mesmo (DIRETORA, 2022).

O impacto da mudanca ocasionada pela pandemia, além de causar prejuizo inicial no
aprendizado e no andamento das aulas trouxe problemas de saude e bem-estar dos envolvidos
no processo escolar. Na entrevista a diretora expde acerca de causas que levaram a esse
desconforto:

[...] foi um momento de muita inseguranca trabalhar a distdncia com as criancas
pequenas foi uma experiéncia Unica, [...] ndo estdvamos preparados para levar a escola
para a casa e a preocupagao com o planejamento para trabalhar a distancia de forma
concreta (DIRETORA, 2022).

Esta falta de preparo mencionada pela diretora na entrevista, contribuiu para que nédo
fosse realizada quaisquer atividades voltadas a manutencdo da saude fisica e mental da equipe
pedagdgica.

Com a diminuicdo de casos de COVID-19, as aulas foram progressivamente retornando
de forma presencial, inicialmente no modelo hibrido, com alguns alunos com aulas remotas e
outros de forma presencial na escola, sempre havendo um revezamento entre as turmas. Essa
retomada das aulas e as dificuldades encontradas foram expostas pela diretora da escola no
trecho:
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[...] p6s pandemia conseguimos o ensino hibrido escalonado, o qual também era muito
dificil pois o professor precisava cuidar das criangas que estavam no ensino remoto,
iniciamos com as crian¢as uma semana na casa e uma semana na escola, atendendo
principalmente os casos de vulnerabilidade (DIRETORA, 2022).

Por meio das observacgdes e da entrevista realizada com a diretora da Escola Reitor
Alvaro Augusto Cunha Rocha foi possivel constatar que o periodo pandémico foi de grande
estresse, mudanca e cobrancgas para 0s gestores escolares. Houve mudanca de rotina escolar a
qual foi agravada pelas dificuldades dos docentes em manter as aulas e aprendizado com 0s
alunos sem a devida infraestrutura e preparo adequado, bem como a pressdo pela entrega de
documentos para a Secretaria Municipal de Educacao e Nucleo Regional de Educacédo buscando
0 cumprimento de prazos e datas estabelecidas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de COVID-19 foi um marco histérico para todos na sociedade, pois afetou
a forma que vivemos coletivamente, mudou relagdes de trabalho, alterou a forma de
aprendermos e também a de ensinar. Com a chegada do virus as aulas presenciais foram
suspensas e a partir de entéo, as aulas remotas viraram de um futuro distante, a realidade em
poucos meses. Essa mudanca repentina fez com que alguns avangos importantes ocorressem e
também que muitas vidas fossem salvas, porém causou diversas dificuldades para docentes,
gestores escolares e todos os envolvidos no contexto educacional.

Com a insercao das aulas remotas de maneira emergencial para retorno das atividades,
até entdo interrompidas por causa da pandemia, criou-se um cenario inédito para os docentes e
gestores escolares, que embora quisessem fazer o seu melhor, tiveram que se adaptar, muitas
vezes sem 0s recursos adequados, a essa nova realidade. A pesquisa com os docentes evidenciou
que eles ndo se sentiam preparados para esse novo tipo de interacdo com seus alunos, visto que
nem mesmos 0s alunos ja haviam vivenciado algo desta maneira, sendo assim 0s primeiros
meses de aula remota foram 0s mais complicados, pois ainda ndo haviam estratégias ou
experiéncias de como manter o nivel de compreensdo e evolugdo do processo ensino-
aprendizagem sem 0 modelo presencial. Com o passar dos meses e com uma melhor adaptacéo,
comecaram a surgir agdes que elevaram o aproveitamento das aulas remotas, tanto para
docentes, como para seus alunos.

Claro que esta adaptacao ndo foi facil e trouxe consequéncias para 0s gestores escolares
que se viram sobrecarregados, sem 0s meios necessarios para tal, entretanto, com dedicacgéo e
empenho as aulas remotas prosseguiram e o acompanhamento aos docentes foi se aprimorando.

As respostas do questionario realizado com os docentes evidenciaram que embora estes
tivessem sentido falta de apoio do grupo gestor, 0s mesmos ndo descreveram quais poderiam
ter sido os pontos de melhorias que deveriam ter sido abordados e resolvidos pela equipe
gestora, deixando de certa forma claro que os mesmos também nédo sabiam qual era 0 caminho
ideal a ser seguido no momento. Em contrapartida, na entrevista com a diretora a mesma relatou
que houve apoio aos professores na medida do que era possivel, inclusive de acordo com o seu
proprio conhecimento, por meio de videos demonstrativos gravados e encaminhados aos
docentes via WhatsApp, demonstrando que houve boa vontade, embora também néo estivesse
claro os proximos passos naquele momento.

Sendo assim, foi possivel constatar que docentes e gestdo tiveram dificuldades
semelhantes, como por exemplo, uso de tecnologias, organiza¢do das atividades impressas,
busca ativa dos alunos, bem como cobrancas de familiares a respeito das atividades
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desenvolvidas remotamente e demandas instituidas pelos 6rgdos de politicas educacionais. Foi
possivel observar também que devido ao momento emergencial que se vivia, ndo foram
realizadas atividades para manutencdo da salde fisica e mental da equipe pedagogica, fato este
que elevou o estresse emocional vivido pelos docentes.

Passado o pico de casos e mortes da pandemia e o retorno das aulas presenciais, por
meio do modelo hibrido, foi possivel refletir que todos (sem excecdo), ndo estavam prontos
para a aula remota, pelo menos ndo com a infraestrutura que o Estado oferece a toda
comunidade escolar, sejam alunos, familiares, docentes ou grupos gestores. E se por ventura
retornarmos a uma fase mais rigida de restrigdes sanitarias para conter um aumento de casos de
COVID-19 ou qualquer outra razao, e seja preciso voltarmos ao modelo remoto, estaremos
preparados para este retorno? Serd que as mesmas metodologias e estratégias utilizadas
funcionardo, ou teremos as mesmas dificuldades que tivemos no inicio da pandemia? Esses e
outros questionamentos irdo surgir no decorrer do tempo, visto o crescente aumento de solucdes
tecnologicas que irdo surgir e que certamente irdo ser inseridos no contexto educacional.
Portanto, é preciso que exista uma formagdo continuada com os envolvidos no processo
educacional, conforme pensamento de Morin (2001) para que estes estejam atentos em relacéo
ao uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo de forma apropriada e contextualizada,
estando sempre em constante atualizacdo, ficando assim preparado para desempenhar sua
funcdo, independente de momentos planejados ou excepcionais, como foi a pandemia entre 0s
anos de 2020 e 2021.
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RESUMO

Os estudos sobre as diferentes fundamentacdes pedagdgicas no ambito da educagdo podem
trazer uma nova perspectiva em torno das praxis pedagogicas, trazendo a possibilidade de
reflexdes na area da educacdo e a construcao de conhecimentos cientificos. O presente artigo é
uma pesquisa qualitativa, sendo pesquisa de campo do tipo exploratéria, e seu objetivo foi
investigar a trajetoria historico-pedagogica da Associacdo Beneficente Lua Nova, a partir da
construcdo do referencial tedrico com os aspectos relevantes da fundacgdo da instituicdo e da
fundamentacdo da Pedagogia Waldorf e 0 Método Montessori. O instrumento utilizado para
coleta de dados foi a analise documental, do Projeto Politico Pedagdgico e uma entrevista
estruturada com a equipe gestora da Associacdo Beneficente Lua Nova — Ponta Grossa - PR.
Verificou-se que a instituicdo foi idealizada por um grupo de sdcios de uma empresa da regido
apos investigacao na comunidade, onde foi constatada a necessidade de um espaco adequado e
seguro para que as familias deixassem as criangcas enquanto buscavam seu sustento. As
fundamentacGes pedagdgicas que nortearam a atuacao da instituicao refletem a misséo que a
mesma tém, de proporcionar vivéncias que considerem a crianga em todos 0s seus aspectos. A
mudanca pedagdgica que ocorreu na instituicdo aconteceu dentro de uma decisdo democratica,
com a finalidade de adaptar as praticas pedagogicas a realidade escolar em que a instituicéo
esta inserida.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Educagdo. Formag&o Integral.
1 INTRODUCAO

A educacdo traz consigo a importancia de reflexfes sobre as mais diversas praticas e
fundamentacGes pedagogicas, para que seja possivel o constante avango do processo de ensino
aprendizagem, com o intuito de promover a educacdo integral dos sujeitos, para que esses
participem ativamente da construcdo de uma sociedade melhor para si e para o outro. Partindo
dessa reflexdo, o presente artigo busca responder a seguinte questdo: Qual foi a trajetoria
historico pedagdgica que subsidiou a concepcdo educacional da Associacdo Beneficente Lua
Nova - Ponta Grossa, Parana?

Incentivada pela importéncia de evidenciar as experiéncias vividas pela autora do artigo
na instituicao e para responder a problematica proposta, o presente trabalho teve como objetivo
geral investigar a trajetdria histérico-pedagdgica da Associacdo Beneficente Lua Nova em
Ponta Grossa — Parand, a partir do levantamento de informacdes contidas no Projeto Politico
Pedagdgico, identificando os aspectos da fundacdo da associacgdo, construindo um referencial

! Graduada em Pedagogia — Unicesumar: E-mail: mariane.pereira.leal@hotmail.com

2 Doutora em Educacéo. E-mail: simoal29@yahoo.com.br
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tedrico com as principais caracteristicas de cada fundamentagédo pedagogica que nortearam sua
atuacéo, e posteriormente para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com a fundadora
e equipe gestora da Associagéo Beneficente Lua Nova para compreender o motivo da transigéo
de um paradigma tedrico para o outro. Apds a elaboracdo do projeto, foram buscadas obras
produzidas pelos préprios fundadores da Pedagogia Waldorf e do Método Montessori em
diversas bibliotecas de forma online e fisica, sendo Rudolf Steiner e Maria Montessori. Dentro
da busca para a construcéo do referencial tedrico, para a Pedagogia Waldorf foram escolhidos
Steiner (s/d) e Steiner (1996). Para 0 Método Montessori foram escolhidos Montessori (s/d),
Montessori (1965) e Montessori (1988). Lanz (1939), Arantes (2007) e Silva (1939), foram
escolhidos por serem autores com grande dedicacao aos estudos da pedagogia Waldorf e do
Método Montessori, respectivamente.

Em sequéncia, buscou-se por artigos, teses e dissertacdes para a mensurar as producdes
sobre o0s temas, e buscar possiveis autores que contribuissem com o trabalho.

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, recebendo parecer positivo
para 0 seu inicio, com niimero de Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica — CAAE:
58270722.5.0000.5539. Apobs o parecer positivo da Plataforma Brasil, foi realizada a visita na
Associacdo Beneficente Lua Nova, no dia 06/04/2022, as 09:00 horas da manhd, para
formalizacdo do pedido da colaboragédo da instituicdo com o artigo, onde foram preenchidos e
assinados pelas partes envolvidas todos as autoriza¢@es e termos necessarios para continuidade
do artigo. A Associacdo Beneficente Lua Nova, é uma associacao civil sem fins lucrativos, que
visa contribuir com as instituicdes j& existentes que atuam a favor da infancia e da juventude.
Em sua trajetoria, duas fundamentacfes pedagogicas subsidiaram sua atuacéo.

A pedagogia Waldorf, foi elaborada pelo filésofo Rudolf Steiner (1861-1925), sendo
esta uma abordagem pedagogica que desenvolve suas praticas a partir da visdo de homem
abordada na Antroposofial, considerando as esferas emocionais, psiquicas, fisicas e espirituais
do individuo para o processo educacional, buscando promover o desenvolvimento integral do
individuo (BOGARIM, 2012).

O Método Montessori foi elaborado pela médica Maria Montessori (1870 — 1952) e tem
suas praticas fundamentadas na visdo da infancia e na passagem do individuo por essa etapa do
desenvolvimento. A partir disso, a medica buscou entender as necessidades da crianca, para
estabelecer pontos cruciais nos ambientes e nas praticas pedagogicas que atendam as demandas
da infancia (MONTESSORI, 1988).

A mudanca que ocorreu na fundamentacdo pedagdgica na Associacdo Beneficente Lua
Nova, que atuava anteriormente sobre os fundamentos da Pedagogia Waldorf, passando
posteriormente para os pressupostos do Método Montessori decorreu da visdo da equipe de
buscar uma fundamentacdo que se adequasse a realidade escolar e que permitisse maior
liberdade de acdo as educadoras.

2 HISTORICO DA ASSOCIACAO BENEFICENTE LUA NOVA

Partindo da analise do Projeto Politico Pedagdgico, a Associacao Beneficente Lua Nova,
com sede na rua Stéfano Kozar, nimero 55, é uma associacdo civil sem fins lucrativos, que visa
contribuir com as instituicdes ja existentes que atuam a favor da infancia e da juventude. Sua

1 A Antroposofia foi desenvolvida por Rudolf Steiner, e aborda uma visdo do homem e de mundo em planos fisicos
e ndo-fisicos (ROMANELLI, 2015).
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fundacdo decorreu de alguns associados que patrocinavam um projeto esportivo no Colégio
Linda Bacila, Jardim Monte Carlo, bairro Boa Vista, na cidade de Ponta Grossa. Essa parceria
com uma instituicdo educacional, obteve enorme resultado na comunidade escolar, descobrindo
talentos no atletismo pontagrossense, tendo ainda conquistado muitos resultados em
competicdes nacionais e internacionais. Apos breve estudo realizado no bairro Boa vista e
adjacéncias, verificou-se que muitas maes precisavam trabalhar para garantir o sustento da
familia e ndo dispunham de lugar seguro e apropriado para deixar seus filhos, os quais ficavam
com irmdos pouco mais velhos ou vizinhos mais proximos e com grandes casos de
vulnerabilidade social. Assim, sensibilizados com a situacdo da regido especialmente entre
criangas de 0 a 5 anos é que se materializou o projeto com a construcdo de um centro
educacional para as criancas.

Foi através de seus principais colaboradores, o Sr. Peter Mol, com a doac&o de recursos
financeiros para construcdo e com a concessao do terreno (em comodato) pelo Sr. Cornelis
Shereurs, que no ano de 2008 a fundacdo do Centro de Educacdo Infantil Toca das Corujinhas,
com sede na Associacdo Beneficente Lua Nova, iniciou as atividades, atendendo 65 criancgas
em situacdo de vulnerabilidade social. Desde entdo todos os esfor¢os foram direcionados no
sentido de concretizar esta instituicdo com uma proposta pedagdgica especializada.

No decorrer dos trabalhos, sentiu-se a necessidade de desenvolver um projeto especifico
para atender criangas de 6 a 12 anos em contraturno, visto que a problematica continuava. O
projeto intitulado como "Tocar-te" (Tocar pela arte) iniciou as atividades auxiliando as familias
e a sociedade civil no enfrentamento das expressdes de questdes sociais atraves do atendimento
de criancas e/ou adolescentes de 6 a 12 anos oferecendo alids um espaco para o
desenvolvimento do protagonismo e da autonomia.

O Projeto Politico Pedagogico deixa explicito que a instituicdo segue todas as
normativas estabelecidas pelas politicas educacionais, pautada nos principios de aprendizagem
e desenvolvimento, atualmente se baseando na pedagogia montessoriana.

A infraestrutura da instituicdo conta com um amplo ambiente, preparado para
proporcionar a liberdade e a autonomia da crianga. A rotina é organizada de forma que
consigam ser desenvolvidas atividades e brincadeiras simultaneamente, proporcionando
vivéncias coletivas e individuais para a crianga explorar seus sentidos, seu corpo, 0 ambiente e
se apropriar de novas habilidades.

2.2 RUDOLF STEINER E A PEDAGOGIA WALDORF: PRINCIPAIS FUNDAMENTOS

Em 27 de fevereiro de 1861 nascia em Kraljevec, cidade pertencente a Sérvia, o filosofo
Rudolf Steiner. Com pais austriacos, ap6s 0 nascimento viveu até os oito anos em Pottschach
na Austria (ARANTES, 2007). Apds esse periodo, devido & uma transferéncia do pai que
trabalhava em estradas de ferro, passou a morar em Neudorf. Ja nessa época, 0 menino comegou
a experimentar episddios de clarividéncia. Para o pequeno Steiner o mundo espiritual era tdo
real quanto o mundo fisico, e com o passar do tempo, ele percebeu que sé poderia levar umavida
saudavel se construisse uma abordagem do homem e da sociedade baseado em suas proprias
experiéncias (ibid.).

A partir dos 14 anos, comecou a ler grandes obras de filosofia, como a A critica da razao
pura, de Kant, ao mesmo tempo em que dividia seu tempo se dedicando aos estudos da
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Matematica, Ciéncias Naturais e Historia (ARANTES, 2007). Com 18 anos, graduou-se no
Liceu. A partir das suas experiéncias com a clarividéncia, nutriu grande interesse pelo que
motivava a atividade cognitiva do “eu” humano. Mantendo sempre em segredo seus episodios
paranormais, Steiner passou a dedicar-se e a combater a visdo do mundo reducionista, onde
certos fendmenos eram desacreditados (ibid.). Por indicacdo de Schréer em 1882, ele foi
convidado a editar os materiais do filésofo Goethe. Em 1897, encerrou a Gltima edicdo dos
escritos goethianos onde o Steiner deu inicio a uma nova etapa na carreira (ibid.).

De acordo com Romanelli (2008), Rudolf Steiner desenvolveu uma nova forma de
entender e observar 0 homem e 0 mundo desde 1889 até 1925. Em 1904 ele passou a chamar
essa nova visao de Antroposofia. Tal perspectiva, foi o ponto central para a Pedagogia Waldorf.

Em 1919, o conselheiro Emil Molt convidou Rudolf Steiner para a criagdo de uma escola
destinada aos filhos dos operarios da fabrica de cigarros Waldorf-Astdria em Stuttgart na
Alemanha. A escola “Die Freie Waldorfschule” (Escola Waldorf Livre), passou a funcionar
atendendo a perspectiva do homem e a visdo que a Antroposofia tem do mesmo (BOGARIM,
2012). A escola recebeu o nome da fabrica de cigarros, que tornou-se também o nome do
modelo pedagogico.

“Posteriormente, a Sociedade Antroposdfica e as Escolas Waldorf foram fechadas pelos
nazistas. Os livros de Steiner foram queimados e ele mesmo sofreu um atentado, em Munique,
de modo que todo 0 movimento se transferiu para a Suica” (BOGARIM, 2012, p. 41).

A Antroposofia e suas vertentes foram também proibidas em outros lugares, como no
Leste da Europa e na Unido Soviética. Ao longo de sua vida, Waldorf publicou 40 livros e
ministrou aproximadamente 6.000 palestras até a data de sua morte, em 30 de marcgo de 1925
(BOGARIM, 2012).

No Brasil, conforme a FEWB (Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil) a primeira
escola Waldorf surgiu em 1954. Schmidt, Mahle, Berkhout e Bromberg, eram admiradores do
modelo pedagogico fundado por Steiner. Por tal razdo, decidiram utilizar os conhecimentos
antroposoéficos propostos na Pedagogia Waldorf buscando proporcionar uma educagdo que
transformasse os homens e a sociedade.

Segundo a FEWB (Federacdo das Escolas Waldorf No Brasil), os dados de 2019
mostram que existem 88 escolas Waldorf filiadas, e mais de 170 em processo de filiacdo,
atendendo mais de 16 mil alunos distribuidos em 21 estados do Brasil.

2.2.1 A antroposofia como base na pedagogia Waldorf

Para que seja possivel o entendimento sobre a Pedagogia Waldorf, faz-se necessario que
alguns conceitos da Antroposofia sejam expostos, visto que é essa abordagem sobre 0 homem
que fundamenta tal modelo pedagdgico. Sendo assim, a Antroposofia proposta por Steiner
(ROMANELLLI, 2015) aborda uma visdo de mundo e do homem em varios planos, sendo o
mundo fisico apenas um deles. Dessa forma, na visdo antroposofica, 0 homem se constitui como
resultado de todas as suas vivéncias e experiéncias em cada um desses planos. Lanz (1979)
explica que o homem é constituido por um corpo fisico, que se encontra nesse plano, e por um
corpo nao fisico de forcas plasmadoras que permeiam e conduzem esse corpo fisico para sua
formagao. Para Steiner (1996), o “eu humano”, homem, individuo tnico e pensante, ¢ a jungao
de seu corpo fisico e de seus corpos ndo-fisicos. Dessa forma, Steiner (1966) ressalta os trés
corpos que constituem o homem: O Corpo Fisico, que é constituido das mesmas substancias
gue constituem o reino mineral e animal. O Corpo Etérico, ou plasmador, que é o organizador
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das forcas plasmadoras que permeiam e conduzem o corpo fisico para sua formacéo. E o Corpo
Astral é relacionado com as sensagdes e 0s sentimentos, pois nele estdo presentes aspectos de
consciéncia que ndo existem no reino animal e no reino vegetal, sendo 0 homem o Unico capaz
de sentir antipatia, paixdo, compaixao etc. O “EU” representa a jungdo desses trés corpos € o
que cada um representa, constituindo o0 homem em sua plenitude. Percebe-se entéo, que a visao
de Steiner, traz uma perspectiva Unica sobre a formacao do homem “[...] através da cosmovisédo
antroposofica, pela qual a realidade material deixa de ser a Unica possivel para ser parte
integrante de realidades mais amplas, numa visdo que passa a ser sistémica e holistica [...]”
(ROMANELLI, 2015, p. 51).

O homem passa a ser visto como ser holistico, de maltiplos corpos, onde cada um de

Seus corpos representam um aspecto de seu ser. A partir do exposto, Bogarim descreve a visdo

proposta por Steiner como “[...] uma teoria complexa que se reconhece como uma ciéncia

espiritual [...]” (BOGARIM, 2012, p.41). Partindo da ideia da existéncia de varios planos em

gue o homem esta inserido, Steiner acredita que todas as vivéncias experimentadas pelo

individuo dentro desses planos sdo o ponto de partida para a constru¢do do conhecimento,

trazendo a valorizacao da imaginacao, das crencas, das percepgdes, das sensacdes, das emogdes,

das fantasias e ideias nos processos cognitivos (ROMANELLI, 2008). Dessa forma, na visao
antroposdfica, a construcdo do conhecimento sugerida por Steiner surge da busca em:

[..] apontar o caminho que o homem pode percorrer através de sua vivéncia interna

fazendo com que esta reflita no exterior [...]. O caminho trilhado por ele incluia a

vivéncia religiosa e o conhecimento cientifico, que ele transmitiu aos outros por meio

de sua teoria cognitiva baseada na cosmovisao goethiana. Seus estudos cientificos e

filosdficos cumprem essa tarefa e a ampliam até transforma-la num sistema tedrico

passivel de aplicagcdo no ambito social e educacional, bem como em outros em que
ele se aprofundou (ROMANELLI, 2015, p. 64).

Portanto, Steiner buscou desenvolver seus estudos tedricos sobre a construcdo do
conhecimento a partir de vivéncias do corpo fisico e dos corpos ndo-fisicos que compde o
homem e que guiam o mesmo para um processo de transformacéo interna que reflete em seu
exterior. A partir dessa visdo, Steiner (ROMANELLI, 2015), defendia a educagdo como uma
ferramenta para desenvolvimento saudavel do homem em harmonia com o sentir, 0 querer e 0
pensar, considerando a interligacdo da dimenséo fisica, emocional, psiquica e espiritual, tendo
como objetivo principal a transformacéo dos individuos e da interacdo entre eles, para que esses
transformassem a sociedade. Bogarim (2012), ainda destaca que a Pedagogia Waldorf organiza-
se visando atender as necessidades de evolugcdo do homem, preparando ele para si mesmo e
para o mundo, tendo todas as suas potencialidades descobertas e desenvolvidas.

No processo de desenvolvimento, mora a possibilidade de ascensdo do homem como
individuo e como ser social, na préatica de sua liberdade ética, que s6 faz sentido sendo esse
processo a busca de sua continua evolu¢cdo (ROMANELLI, 2008).

Seguindo a mesma linha de pensamento antroposéfico de Steiner sobre o homem, a
sociedade e a educacdo, surge a Pedagogia Waldorf, sugerindo uma nova perspectiva, capaz de
transformar os sujeitos para que 0os mesmos sejam agentes da mudanca dentro da sociedade.

2.2.2 Concepcoes do desenvolvimento na pedagogia waldorf

Para Lanz (1979), os pesquisadores que buscam respostas sobre o desenvolvimento na
infancia trazem informacdes valiosas sobre esse processo, mas sem chegar a explicagdo do
“porqué” desses fendmenos. Dentro dos fundamentos da pedagogia Waldorf, a explicacdo para
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tal fato acontece a partir da visao holistica do individuo, compreendendo-o em sua totalidade,
considerando as necessidades de evolucdo de cada faixa-etaria (BOGARIM, 2012). Ainda,
segundo a autora:

[...] a Pedagogia Waldorf visa a formacdo integral do Ser Humano, pretendendo
desenvolvé-lo harmoniosamente em todos os aspectos: inteligéncia, conhecimentos,
vontade, ideais sociais, moral, pretendendo despertar todas as suas qualidades e
disposicdes inatas e estabelecer um relacionamento sadio com o seu meio, com a

natureza, com a sociedade e com o universo (BOGARIM, 2012, p. 52).

Portanto a fundamentacdo pedagdgica de Steiner, € uma abordagem educacional que
busca o desenvolvimento do homem em sua totalidade, para que esse individuo consiga viver
harmoniosamente com 0 meio em que esta inserido.

Para Steiner (LANZ, 1979), que acredita na existéncia de outros planos nao-sensiveis
como visto anteriormente, o processo de desenvolvimento acontece atraves da evolucdo da
relacdo fisico-espiritual que s6 a Antroposofia é capaz de descrever. Dessa forma, a pedagogia
Waldorf, parte do principio que esse processo de evolucdo acontece por heranca genética,
ambiente, e por respostadas geradas de forma Unica e individual que varia de acordo com a
percepcdo, 0s sentimentos, as crengas, as limitacdes, entre outros fatores individuais
(BOGARIM, 2012).

Segundo Steiner (LANZ, 1979), esse processo do desenvolvimento humano acontece
em ciclos de sete anos, aproximadamente. Esses ciclos sdo denominados seténios, sendo que a
educacdo faz parte dos trés primeiros ciclos do homem. Dentro desse ciclo de desenvolvimento,
“0 querer, para Steiner, é desenvolvido no primeiro seténio, o sentir durante o0 segundo e 0
pensar ao longo do terceiro. Ele sugere que existe uma estreita relacdo entre esse
desenvolvimento e a possibilidade de uma convivéncia social harmoniosa” (ROMANELLLI,
2008, p.147).

Em cada um dos seténios, evidencia-se um maior desenvolvimento de um aspecto do
ser humano, sendo um elemento presente durante toda a vida do homem. Porém, serdo
abordados aqui, os trés primeiros seténios, que dizem respeito a fase de escolarizacdo da
crianca.

A partir do exposto, Romanelli (2008) contribui para a compreensdo do
desenvolvimento da crianca em fases, destacando que cada seténio tem a predominancia de uma
area especifica, fortalecendo a relagdo entre elas. “Segundo a ciéncia Espiritual de Steiner,
corresponde sucessivamente ao amadurecimento do corpo etérico entre 0 zero e 0s sete anos,
do corpo astral entre os sete e 0s catorze anos e do “EU” entre os catorze ¢ os vinte ¢ um”
(BOGARIM, 2012, p. 54).

Segundo Lanz (1979), o nascimento é marcado pela unido do corpo fisico com o corpo
ndo fisico do individuo, que caracteriza o primeiro seténio. No primeiro seténio (0-7 anos),
onde ha a predominéancia do querer, a crianga se encontra em fase de amadurecimento, onde o
corpo etérico impulsiona intensamente o corpo fisico. Dessa forma, as forcas etéricas (corpo
etérico) guiam as mudancas necessarias no corpo fisico para a adaptacdo do individuo ao
ambiente através de vontades inconscientes e involuntarias, destacando a imitacdo do adulto
feita pela crianca, e gestos afetivos com as pessoas mais proximas. Nessa fase ocorre 0 dominio
do andar, do falar, do pensar, visto que sdo movimentos motores necessarios a adaptacdo ao
ambiente (BOGARIM, 2012). Essas mudangas necessarias a sobrevivéncia que ocorrem nesse
primeiro seténio sdo exemplificadas pela expulsdo dos dentes de leite, que posteriormente sdo
substituidos pelos dentes permanentes, e pelo surgimento de novas forcas etéricas como a
memo0ria, e 0 raciocinio, que inicia a prepara¢do da crianca para a vida escolar (LANZ, 1979).
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Sendo assim, existe uma mobilizacdo para o desenvolvimento do corpo fisico da
crianga, marcada por atividades corporais e motoras intensas, sendo as forcas que impulsionam
0 processo, ainda inconscientes na crianga (BOGARIM, 2012). Para Costa (2004), nesse
primeiro seténio, a crianca descobre o mundo pelos seus sentidos. Dessa forma, a autora
enfatiza que o ambiente que cerca a crianga deve lhe passar um sentimento de que o mundo é
bom, para estabelecer lacos de confiangca com o0 meio que guiam as suas for¢as para o caminho
de exploracdo, descoberta e conhecimento. Dito isso, pode-se observar que:

Todas as transformacfes animico-espirituais que constatamos durante o primeiro
seténio sdo acompanhadas de mudancas fisicas. Durante sete anos, 0 corpo etérico
modelou o corpo fisico que foi recebido dos pais, por hereditariedade [...]. Embora
inconsciente, 0 Eu da crianca exerceu sobre essa atividade do corpo etérico uma
profunda influéncia (LANZ, 1912, p. 42).

Portanto, o primeiro seténio é responsavel por conduzir o processo de desenvolvimento
da crianca através das forcas plasmadoras, para que ela adquira as habilidades necessarias para
explorar o mundo, e preparar-se para o proximo ciclo de desenvolvimento.

O segundo Seténio, que ocorre dos 7 aos 14 anos, € marcado pela predominancia do
desenvolvimento do sentir, e pelo seu interior que ja se encontra mais fortalecido. As forcas
plasmadoras que impulsionaram mudancas no primeiro seténio, aqui ja se organizam em forma
de boa memodria, raciocinio rapido, prazer pelo ritmo e repeticGes e demais atividades que
demandem tais habilidades, como por exemplo, atividades que envolvam musicalizacdo
(BOGARIM, 2012). Nesse ciclo, hd a prevaléncia do desenvolvimento do corpo astral,
marcados pelo aprimoramento de caracteristicas ligadas aos sentimentos, a fantasia e as
emocodes (LANZ, 1979). Dessa forma, destaca-se que “o pensamento da crianga emerge mais
das energias do coracgdo (sentimentos) do que da cabeca (mente), como se fosse um sentimento
que pensa, algo muito diferente do pensar analitico e especulativo do adulto” (BOGARIM,
2012, p. 41)

Nesse seténio, a crianga € puramente emocional, sendo todo o processo de
desenvolvimento ligado as emocdes e sentimentos que a crianca internalizou a partir de suas
vivéncias. Segundo Bogarim (2012), devido ao sentir encontrar-se em evidéncia nesse seténio,
a visdo de que o mundo é belo é a chave para vivéncias que envolvam a crianca e proporcionem
grandes conhecimentos. Para Lanz (1979, p. 45) “A crianca ndo pode pensar nem aprender nem
conhecer qualquer fato sem que também esteja engajada emocionalmente. Ela acompanha tudo
com reacgdes sentimentais de simpatia ou antipatia, de admiragdo, de entusiasmo ou de tédio”.
Portanto, o processo de desenvolvimento nesse ciclo deve buscar promover vivéncias que que
envolvam a crianga emocionalmente com bons sentimentos.

Ao final do segundo Seténio (por volta dos 13 ou 14 anos), ocorre também uma
importante mudancga no desenvolvimento da crianga: o despertar da sexualidade, onde o
individuo fica consciente de uma parte de sua formacao fisica que ainda esta adormecida, ou
inconsciente (LANZ, 1979). Segundo Steiner (s/d), a base da educacéo deve ser a simpatia com
o aluno e o cuidado com as expectativas que sdo colocados sobre ele, que se encontra em grande
processo de transformagao.

O terceiro seténio que abrange dos 14 até os 21 anos, é marcado pela predominancia do
pensar. Nesse ciclo onde se inicia a puberdade, o EU se liberta das influéncias do corpo astral
e do corpo etérico. Isso significa que as forcas plasmadoras inconscientes, e 0s sentimentos ja
ndo dominam mais o desenvolvimento e o individuo ja é autbnomo e goza de sua plenitude nas
faculdades mentais, que adquiriu ao longo do processo de desenvolvimento (LANZ, 1979).
Com o inicio do pensar 6gico, nessa fase surgem as perguntas e questdes existenciais, onde o
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jovem que jé possui condicOes de buscar suas proprias respostas referentes as suas necessidades
pessoais para a construcdo de sua autoimagem e identidade (BOGARIM, 2012).

No primeiro e no segundo seténio, o desenvolvimento acontece de forma igual para
ambos 0s sexos. J& no terceiro seténio, ocorre uma ligeira diferenca, onde o sexo feminino tende
a ter uma prevaléncia de caracteristicas do corpo astral, e no sexo masculino ha a predominancia
de caracteristicas do “EU” (LANZ, 1979). Em outras palavras, significa que nas mulheres
prevalece caracteristicas sentimentais, e nos homens caracteristicas racionais de
individualidade.

Contudo, mesmo havendo pequenas divergéncias no desenvolvimento no terceiro
seténio, é nele que surge no jovem o idealismo, a busca de um mundo mais justo e fraterno.
Sendo assim, nesse ciclo o mundo deve ser abordado em seu aspecto verdadeiro, motivando a
luta pela realizacdo dos ideais e para o0 exercicio da cidadania de forma transformadora
(BOGARIM, 2012).

QUADRO 01 - Caracteristicas dos seténios

Seténio Caracteristicas

- O mundo deve ser bom;

- Predominancia do querer;

- Aprende-se a andar, falar, e outras fun¢des motoras
1° seténio (0-7 anos) por necessidades de adaptacao (forgas plasmadoras
impulsionam essas mudancas);

- Aprendizagem pela imitagéo;

- O mundo deve ser belo;

- Predominancia do sentir;

- Aprende-se pela forca sentimental, deve-se envolver
0 aluno com o contelido; assimilacdo do mundo com
imagens e com lembrancas;

- Musicalizacdo deve ser centro (prazer pelo ritmo e
repeticdes);

2° seténio (7-14 anos)

- O mundo deve ser verdadeiro;

- Predominancia do pensar;

Aprende-se pela autonomia do eu; busca do idealismo,
da sua prépria verdade;

- Construcdo de sua prdpria identidade;

3° seténio (14-21 anos)

Fonte: Autoras, baseado em Bogarim (2012, p. 59) e Lanz (1912).

Sendo os seténios os ciclos de desenvolvimento propostos dentro da pedagogia Waldorf,
onde h& a predominancia de certos aspectos dentro de cada um dos seténios, as praticas
pedagdgicas também diferem conforme as caracteristicas de cada um. Dessa forma, serdo
abordadas as praticas pedagogicas voltadas ao primeiro seténio.

2.2.3 Praticas pedagogicas na pedagogia waldorf

Segundo Romanelli (2008), a Pedagogia Waldorf tem como objetivo ofertar uma
educacdo que prepare a crianca para que ela assuma seu papel no mundo. Portanto, nesse
ambiente escolar, a tarefa € auxiliar no processo de transi¢do que a crianga passa durante seus
trés primeiros seténios (ROMANELLLI, 2008). As préaticas nas escolas Waldorf sdo pautadas na
ideia de que:
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A crian¢a ndo pertence, entdo, a nenhum dos &mbitos, nem ao escolar, nem ao familiar,
pois sua trajetdria evolutiva a leva através dos dois, em direcdo ao seu proprio ambito
de atuacdo. Os adultos, pais e professores, tendo consciéncia disso, colocam-se como
instrumentos responsaveis pela sua educagdo. Os pais estruturam o ambito de vida
dessa crianga por intermédio da formacdo da familia de origem. Os professores
desenvolvem o potencial interno da crianga por meio da pedagogia exercida na escola
(ROMANELLLI, 2008, p. 160).

Portanto, todas as vivéncias proporcionadas dentro do ambiente escolar na
fundamentacdo Waldorf, sdo voltadas para o conduzir a crianga dentro do seu processo de
desenvolvimento, onde os professores sdo instrumentos que auxiliam a crianca em Sseu
progresso.

As praticas na fundamentacdo pedagdgica Waldorf, sdo pautadas em proporcionar
atividades que estimulem o sentir, 0 pensar e o0 agir, sempre valorizando as relacGes entre
professor e aluno, construindo assim, uma relacéo de respeito, amorosidade e admiracdo mutua
entre eles (BOGARIM, 2012).

Dessa forma, os brinquedos, as brincadeiras, o professor, as praticas pedagogicas, a sala
de aula e os demais ambientes que a crianga estd inserida na escola se constituem como
ferramentas de estimulo do corpo etérico para que esse trabalhe em funcéo do desenvolvimento
da crianca, considerando sempre 0 seténio em que a crianga se encontra (LANZ, 1979).

Bogarim (2012) explica que no primeiro seténio, as praticas sdo desenvolvidas de forma
que sigam ritmos e construam rotina. Dentro da pedagogia Waldorf, as atividades ritmicas sdo
vistas como forma de trabalhar o desenvolvimento da crianca a partir de suas respostas a
estimulos repetidos através da imitacdo. Nesse seténio, € de suma importancia que o professor
considere as vontades e 0s interesses da crianca, buscando promover praticas que que lhe
despertem a curiosidade e o prazer na realizacdo do que é proposto. Portanto, em relacdo a
crianca nesse seténio:

O bom educador nunca o inibira brutalmente, mas o conduzira, pouco a pouco, a uma
regularidade ritmica que se assemelhard a uma respiracdo composta de sistole e
diastole. Certas regularidades no decorrer do dia, a observagdo de um horario ritmico
para jogos e refeicOes, para 0 descanso e pequenas cerimdnias, harmonizam uma
vontade que, sem isso, tende a ficar cadtica (LANZ, 1979, p. 40).

Como no primeiro seténio ha a predominancia do querer, as vontades da crianga devem
ser sempre consideradas pelo professor, buscando conduzir a rotina com praticas que despertem
0 prazer na realizacdo pela crianca.

No Jardim de infancia dentro da fundamentacdo pedagdgica Waldorf, o ambiente deve
representar seu cotidiano domiciliar. Sendo assim, a sala é organizada com pias, utensilios para
refeicdes, e também pode ser colocado na mesma sala, criangas com pequena variacdo de idade
juntamente com a(s) professora(s), assim representando a hierarquia familiar, onde os mais
velhos servem como estimulos para a imitagdo da crianga menor, proporcionando seu
aprendizado espontaneo (LANZ, 1979). A rotina € organizada ritmicamente, buscando alternar
as atividades de forma que a crianga consiga trabalhar a si mesma e também o convivio em
grupo. Para isso, a utilizacdo de materiais para tais atividades é muito variada, podendo ser
utilizados tintas para pinturas, massas para modelar, papel para recortes, dramatizacéo de conto
de fadas, e ainda atividades com areia e agua, que sdo materiais extremamente moldaveis,
representando as forgas etéricas da crianca que se encontram em constante trabalho (LANZ,
1979).

O brincar para a crianca, é de grande importancia para o seu desenvolvimento, além de
permitir que o professor observe Vvarios aspectos e percepcBes que a crianca possui sobre si
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mesma, sobre o outro e sobre o mundo. Dessa forma, na fundamentacéo da Pedagogia Waldorf,
“o brincar, até aos sete anos, tem o sentido de introduzir a crianga nas relagdes de vida com o
seu ambiente” (BOGARIM, 2012, p. 71). Portanto, busca-se que proporcionar vivéncias ricas,
sentimentais, sensoriais, para que a crianga construa através do processo de assimilacéo,
significados e formas de resolucéo para experiéncias corriqueiras do seu cotidiano na infancia,
buscando desenvolve-la espontaneamente, e ndo limita-la a um produto da alfabetizacao escolar
(LANZ, 1979).

Os brinquedos na fundamentacdo da Pedagogia Waldorf, devem trabalhar a favor da
estimulacdo, da criatividade e da imaginacdo da crianga, sendo fortemente recomendados
brinquedos inacabados, que precisam da acédo da crianca para que tome forma (COSTA, 2004).
Lanz (1979. p. 134) defende que “[...] seus brinquedos deveriam ser tdo simples que se
prestassem a transformagdo imaginativa [...]”. Percebe-se que dentro dessa visao, o brinquedo
é como uma ferramenta de estimulo da imaginacéo e criatividade. Os brinquedos de plasticos,
ainda que sejam higiénicos, ndo oferecem as experiéncias sensoriais significativas para a
criangas, portanto, opcles naturais como cascas de arvores, folhas, conchas, pecas de madeira
entre outros elementos, ofereceréo vivéncias de diversas formas, texturas, cheiros, tamanhos,
cores, estimulando os sentidos de forma mais ampla (BOGARIM, 2012).

Pensando por essa perpectiva, na fundamentacdo pedagogica Waldorf, o ambiente
escolar deve ser preparado para receber a crianga, conforme o seténio em que ela se encontra.
As brincadeiras representam experiéncias que auxiliam seu entendimento do mundo real através
de vivéncias adequadas, e 0s brinquedos séo as ferramentas que auxiliardo nesse processo,
sendo de suma importancia que estimulem a criatividade, a imaginacdo e o contato com a
natureza.

2.3 MARIA MONTESSORI E O METODO MONTESSORI

Maria Montessori, nascida em 1870 em Chiaravalle, na Italia foi a primeira mulher a se
formar em medicina no pais. Apos concluir sua formacao, passou a se dedicar aos estudos
voltados para as criangas com necessidades especiais! (COSTA, 2001). Ao participar de um
Congresso em Turim na Italia, em 1898, Montessori defendeu que as criangas com necessidades
especiais, careciam de um modelo pedagdgico que fosse favoravel ao seu desenvolvimento
(SILVA, 1939).

Montessori foi convidada por Guido Baccelli, que foi seu professor, para participar de
conferéncias sobre 0 ensino voltado para criangas com necessidades especiais, onde despertou
interesse de pesquisadores da area, iniciando um movimento de apoio as ideias defendidas pela
médica (SILVA, 1939).

Depois de seus inumeros estudos, percebeu que dentro do prisma educacional, a
abordagens voltadas para essas criangas com necessidades especiais deveriam focar mais no
atendimento pedagdgico do que no clinico (COSTA, 2001). Maria Montessori, passou entdo a
observar os alunos das escolas e instruir os professores sobre suas ideias (SILVA, 1939). Ao
perceber os métodos de ensino atrasados de sua época, aplicou seus procedimentos criados para
as criancas com necessidades especiais aquelas tidas como normais. Em 1907 abriu sua primeira
escola, nomeada como “Casa Dei Bambini”, onde aplicou seu sistema pedagogico (COSTA,

1O termo “necessidades especiais” ja ndo é mais utilizado. Porém, devido a data do artigo consultado, e para
manter o contexto histérico em que foi escrito, optou-se pela nao-alteragdo do mesmo.
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2001).

Segunda a dedicatoria feita para a autora do livro “A Crianga” (MONTESSORI, 1988),
apos seu modelo pedagdgico se espalhar por toda Europa, ainda que houvesse grande defesa
para 0 movimento ortodoxo de ensino, em 1922 Montessori foi nomeada inspetora geral das
escolas pablicas na Italia (ibid.). Porém, com a grande ascencgdo do fascismo Maria Montessori
saiu do pais e muitas das escolas que utilizavam seu método foram fechadas. Permaneceu por
algum tempo na Espanha, e posteriormente na India, retornando ao seu pais somente apos o fim
da Segunda Guerra Mundial. Algum tempo depois Maria Montessori foi morar na Holanda, na
cidade de Noordwijk, onde veio a falecer no dia 06 de maio de 1952. Maria Montessori deixou
seu registro na histéria da educacdo, com mais de uma dezena de livros publicados, e seu
Método utilizado até os dias de hoje nas escolas espalhadas pelo mundo (ibid.).

Conforme a Organizacdo Montessori no Brasil (OMB) explica, 0 modelo pedagdgico
chegou no pais em 1910, pela Joana Falce Scalno, que introduziu os fundamentos
montessorianos na escola Emilia Erichsen, onde este foi o0 ponto de partida para irradiacéo de
outras escolas no Parana. Ainda, segundo o mapeamento realizado pelo Lar Montessori, ha no
pais de 70 a 120 escolas que utilizam o Método Montessori, sendo dificil definir um ndmero
exato devido a falta de filiagdo as organizac@es oficiais e varia¢fes na aplicacdo do método.

2.4 FUNDAMENTACAO DO METODO MONTESSORI

Para Montessori (1988), a passagem do individuo pela infancia deve receber a atencéo
necessaria, pois nessa fase € que se determinara a formacéao da personalidade do individuo, que
0 moldara quando esse se tornar adulto. A partir disso, nasce a necessidade de estudos de cunho
cientifico para entender as necessidades da crianga, para proporcionar ambientes que atendam as
demandas da infancia.

Segundo Silva (1939), Montessori traz inicialmente como incentivo para a construgdo
de sua teoria, a passividade da crianga submetida as vontades e as ordens dos adultos e
intimamente ignorada, sobre o pretexto de preparacdo para a vida adulta, mas que s6 encobre a
tranquilidade e comodismo do adulto que sobre ela é responsavel. Paschoal et al (2013) ainda
ressalta que Montessori chamou atencdo para a indiferenca que se instalou durante séculos da
sociedade em relacdo acrianca e as suas necessidades. Nesse sentido, Costa (2001), ressalta que
as escolas muitas vezes tendem a ter maiores preocupagGes com o contetdo, ignorando o
desenvolvimento da crianga, 0s ensinamentos sobre valores, sentimentos, crengas e respeito.

Montessori (SILVA, 1939) buscou entdo, desenvolver seu método através da sua visao
sobre 0 homem, considerando os conhecimentos cientificos da época sobre o desenvolvimento
do corpo e da mente. A Médica nutria um grande interesse pelo mistério que envolvia a
concepcao da crianca, e em uma de suas obras, descreveu sua ideia sobre esse importante
acontecimento:

As sapientissimas células vivas nunca se enganam, encontrando em si mesmas o poder
de se transformarem profundamente, seja em células cartilaginosas, seja em células
nervosas ou em células de revestimento cutaneo — e cada tecido assume o seu posto
exato. Esta maravilha da criagdo, espécie de segredo do universo, é rigorosamente
ocultada: a natureza envolve-a com véus e invélucros impenetraveis. E sé ela pode
rompé-los, ao lancgar para o exterior um ser maduro, que surge no mundo como a
criatura nascida. Contudo, 0 ser que nasce ndo é apenas um corpo material.
Transforma-se, por sua vez, numa espécie de célula germinativa que contém funcGes
psiquicas latentes, de tipo ja definido. O novo corpo ndo funciona apenas em seus
orgdos, mas tem também outras fungdes: os instintos, que ndo podem ser contidos
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numa célula, devem ser dispostos em um corpo vivo, em um ser ja nascido. [...] Assim,
a crianga recém-nascida ndo é simplesmente um corpo pronto para funcionar, mas
constitui um embrido espiritual que possui diretrizes psiquicas latentes
(MONTESSORI, 1988, p. 26-27).

Montessori tinha a crianca como ser fisico e espiritual, onde cada umas das células que
a compode, desempenha seu papel de forma organizada, definida, inconsciente e instintiva,
levando ao seu desenvolvimento.

Dessa forma, a autora defendia que a crianca precisa de experiéncias para que consiga
obter consciéncia do seu corpo fisico e seu corpo espiritual. A crianca onde agora habitam
misteriosas orientacdes que causam constantes transformacfes, necessita de auxilio do
ambiente para seu pleno desenvolvimento em sua totalidade (MONTESSORI, 1988). O Método
Montessori, traz uma nova perspectiva da infancia, buscando contemplar uma formagéo
considerando a crianca em seus aspectos fisicos psiquicos e espirituais, construindo uma
fundamentacdo pedagdgica que procura contemplar essa visdo, proporcionando a crianca
experiéncias enriquecedoras para seu desenvolvimento em sua totalidade.

2.5 CONCEPCOES DO DESENVOLVIMENTO NO METODO MONTESORI

Segundo Silva (1939) dentro da fundamentacdo do Método Montessori, a crianca é tida
como um ser bioldgico que segue um impulso vital para seu desenvolvimento, um desejo de se
adaptar ao mundo. Dessa forma, ela ndo é um ser passivo, ela age no espaco em conformidade
com seus fatores internos que a conduzirdo para sua evolucao, um préprio instinto natural que
habita a crianca. Maria Montessori (1988) explica que apesar do instinto do desenvolvimento,
a crianga enquanto recem nascida, precisa de assisténcia em seus primeiros contatos com o
mundo externo, enquanto a natureza cuidadosamente trabalha para trilhar os caminhos para as
mudangas necessarias para que ela explore 0 mundo com autonomia, liberdade e desenvolva-
se fisica e espiritualmente.

Para Montessori (1965), o mundo é um local em constante progresso, onde o ser humano
busca seu equilibrio com o todo a partir de suas mudancas e adaptacfes ao ambiente. A esse
processo de adaptacOes que direciona a crian¢a ao desenvolvimento, Maria Montessori (1988)
o denomina como “Periodos Sensiveis”. A autora ainda enfatiza os Periodos Sensiveis como:

[...] sensibilidades especiais que existem nos seres em via de evolugdo, ou seja, nos
estados infantis, as quais sdo passageiras e limitam-se a aquisicao de uma determinada
caracteristica. Uma vez desenvolvida essa caracteristica, a sensibilidade cessa e,

assim, cada caracteristica se estabelece com o auxilio de um impulso, de uma
possibilidade temporaria (MONTESSORI, 1988, p. 54).

Dessa forma, os Periodos sensiveis podem ser percebidos como um direcionamento
interno, que funciona para guiar a crianga para uma nova etapa, a aquisicdo de uma nova
habilidade, que sera o seu impulso para a passagem para o proximo periodo. Montessori (s/d)
dividiu os Periodos Sensiveis como acontecimentos em 3 momentos da vida do individuo.

O primeiro periodo, ocorre dos 0 aos 6 anos. Dentro desse periodo, existe uma
subdivisdo que se desenvolve em duas fases: dos 0 aos 3 anos e em seguida, dos 3 aos 6 anos
(MONTESSORI, s/d). A primeira fase € marcada por grande desenvolvimento do corpo e da
mente. Nesse momento, a crianca ainda exercendo atividades instintivas e inconscientes,
adquire as primeiras habilidades mentais como a memoria, raciocinio e imaginacéo que dao os
primeiros sinais nas tentativas da crianca de explorar o ambiente, através dos sentidos
(MORAES, 2009). Nos seus primeiros momentos de vida, a crianga explora o ambiente com os
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olhos e ouvidos, ela observa e ouve o que acontece ao seu redor, para em seguida, desenvolver
habilidades motoras como andar pelo ambiente, e tentativas de reproducdo da fala
(MONTESSORI, 1988). A segunda fase é marcada por grandes transformacgoes e pela mente
tornar-se consciente, nutrindo vontades, e aperfeicoando habilidades que ja possui (MORAES,
2009).

O segundo periodo, acontece dos 6 aos 12 anos, e € marcado por maior calma e
serenidade no desenvolvimento, onde ha crescimento fisico da crianga, com mudancas na
denticdo, crescimento do corpo, entre outras mudancas (MONTESSORI, s/d). Aqui a crian¢a
se encontra em um grande momento da evolucdo da consciéncia, observando, refletindo e
buscando respostas para suas indagacbes sobre o mundo (MORAES, 2009). Segundo
Montessori (s/d), nesse periodo a crianga ja é vista pela escola como sendo capaz de efetuar os
trabalhos mentais necessarios para compreender o professor e os contetdos exigidos pela
escola.

O terceiro periodo, que acontece dos 12 aos 18 anos, também pode ser dividido em duas
fases, sendo: dos 12 aos 15 anos, e na sequéncia, dos 15 aos 18 anos (MONTESSORI, s/d).
Para Moraes (2009), a primeira fase, pode ser chamada de puberdade, e é onde acontece as
transformagdes do corpo a caminho da maturidade. J& na segunda fase, dos 15 aos 18 anos,
pode-se chamar de adolescéncia, onde o se adquire a capacidade total de abstracdo, desejo de
mudanca, consciéncia de acdo x consequéncia. Apos 0s 18 anos, Montessori (s/d) descreve que
“[...] o homem pode se considerar totalmente desenvolvido e nao se produz mais nele nenhuma
transformacéo de peso. Ele se limita a crescer em idade” (MONTESSORI s/d, p. 30).

QUADRO 02 - Caracteristicas dos Periodos do desenvolvimento

Periodo (em anos) Caracteristicas

0 aos 3 anos:

- Mente Inconsciente;

- Age por instinto;

- Explora o mundo através dos sentidos (viséo, tato,
audicéo)

- Desenvolvimento da memodria, raciocinio,
imaginagdo

- Sensivel a estimulos visuais, auditivos e concretos;

1° periodo (0 aos 6 anos)

3 aos 6 anos:

- Torna-se consciente;

- Nutre suas vontades, desejos, e age em prol disso;
- Aperfeicoamento de habilidades ja adquiridas
(exemplo: aumentar o vocabuldrio, correr)

- Crescimento do corpo fisico;

- Troca dos dentes (de leite, para 0os permanentes)

- Evolucéo da mente;

2° periodo (6 aos 12 anos) - Sensivel a estimulos que despertem
curiosidade/imaginacéo;

- Surgimento de questinamentos, fase de curiosidade
da crianca que pode ser explorada)

12 aos 15 anos:

- Puberdade;

- Mudancgas fisicas que dao sequéncia a vida adulta;

3° periodo (12 aos 18 anos) 15 aos 18 anos:

- Adolescéncia;

Processos de mudancas se encerrando;

- Consciéncia de agdo x consequéncia;

- Total capacidade de abstragéo;

Fonte: Autoras, baseado em Montessori (s/d); Montessori (1988) e Moraes (2009).
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Portanto, dentro dos periodos sensiveis, ha o desenvolvimento de certas habilidades, que
servem de impulso para o préximo periodo sensivel. Dessa forma, as praticas pedagogicas no
Método Montessori devem considerar o periodo sensivel em que a crianga esta inserida, para
que os estimulos adequados sejam trabalhados com a crianga.

2.6 PRATICAS PEDAGOGICAS NO METODO MONTESSORI

A partir de suas experiéncias numa escola de um bairro popular chamado San Lorenzo,
em Roma, Maria Montessori elaborou a “Pedagogia Cientifica” (PASCHOAL et al, 2013). Suas
experiéncias também sdo retratadas em seu livro “A Crianga”. Esse modelo pedagdgico, “tem
por objetivo levar o ser ao conhecimento consciente do real” (COSTA, 2001, p. 307), bem como
propor a aprendizagem por meio dos sentidos (PASCHOAL et al, 2013). Dessa forma:

O ideal de escola nessa pedagogia reside em propiciar e garantir as manifestac6es
espontdneas e da personalidade da crianga, de permitir e aflorar do livre
desenvolvimento da atividade no ser humano em sua infancia. A nova escola
montessoriana, portanto, é bastante dispar da proposta implementada na Italia durante
o regime fascista. [...] Montessori propde algo de novo para sua época, mas que se
mantém inovador ainda hoje que constitui 0 método ativo para a preparagao racional
dos individuos as sensacdes e percepcdes. E a educacio baseada no desenvolvimento
dos sentidos, que guarda importante valor pedagdgico e cientifico, jA que o
desenvolvimento dos sentidos precede o das atividades superiores intelectuais,
segundo seus créditos. (ANGOTT], 2007, p. 105 apud. PASCHOAL,; et al, 2013).

O Método Montessori busca promover suas praticas pautadas na ideia do respeito ao
livre desenvolvimento e as manifestagdes espontaneas da crianga através de seus sentidos. Para
Montessori (SILVA, 1939), a crianga é responsavel por construir seu mundo, e, portanto, o
ambiente que a cerca, inclusive a escola, precisa de liberdade para escolher aquilo que lhe
convém. Isso néo significa que a educacéo a essa crianga sera esquecida ou negligenciada, mas
que o ambiente em que ela esta inserida devera ser planejado com elementos que favorecam
seu desenvolvimento, afastando tudo aquilo que possa ser prejudicial.

Segundo Costa (2001), a educacdo montessoriana tem como objetivo guiar a crianga
através da liberdade e autonomia ao conhecimento real do mundo exterior. Portanto, o professor
deve pautar suas préaticas baseando-se no ideal montessoriano de liberdade da crianca, que seré
a propria autora da sua educacao, sem interferéncia desnecessaria do professor. Para Paschoal
et al, (2013) essa linha de praticas propostas por Montessori, conduzem a crianga a autonomia,
a liberdade e ao excercicio da escolha, que séo as habilidades necessérias para que ela se torne
um individuo independente e construa sua prépria identidade.

Enquanto realizava suas pesquisas e visitas em escolas, Montessori (1988) percebeu que
as criancas manipulavam brinquedos como bonecas, loucas em miniatura e fogdes de brinquedo
por um curto periodo de tempo, até que perdiam o interesse. Portanto, percebeu que a crianga
busca coisas que lhe sejam favoraveis e Ihe despertem curiosidade.

Montessori elaborou seus materiais sensoriais, como ferramenta de interesse e estimulo
para a crian¢a, a0 mesmo tempo em que se configura como ferramentas educativas (SILVA,
1939). Seus materiais sdo voltados para os sentidos. Para o sentido tatil, sdo utilizadas tabuas
de madeira com lixas e cartolina, algodao, veludo, tecidos, tigelas de metal com agua em
diferentes temperaturas, materiais de diferentes formas geométricas, cores e tamanhos. Para o
sentido do olfato, pode-se utilizar elementos naturais, como folhas, flores, e produtos
alimenticios. Para o sentido do paladar, pode-se utilizar solugdes com diferentes gostos,
amargos, doces e salgados. Para o sentido da audicdo, usam-se sinetas de metais presas a
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madeira, que tocadas soam diferentes notas, e também podem ser dispostas caixas com diversos
elementos naturais, como areia, pedras, sementes, para producdo de sons. E para o sentido da
visdo, utilizam-se materiais como encaixe de madeira, cilindros com alturas e diametros
diferentes, tecidos coloridos, bonecas de trapo, 13, entre outros materiais (SILVA, 1939). Vale
dizer, que aqui consta uma pequena amostra das variadas possibilidades de materiais que podem
ser utilizados conforme a fundamentacdo do Método Montessori.

Ressalta-se entdo, a educagédo dos sentidos proposta por Montessori, onde 0s materiais
dispostos ao alcance da crianga sdo voltados para experiéncias sensoriais. Para Montessori “[...]
audicdo e a visdo sdo as portas da inteligéncia, isto é, sentidos intelectivos” (MONTESSORI,
1988, p. 112). Isso ocorre, porque a partir do manejo dos materiais propostos, a crianca desperta
para a curiosidade, para as cores, para 0s cheiros, criando assim, uma capacidade de observacao
atenta e precisa, que auxiliara no desenvolvimento de novas habilidades cognitivas
(MONTESSORI, 1988).

A partir do exposto, 0 ambiente que recebe a crianca, deve ser preparado com materiais
que possam ser favoraveis ao seu desenvolvimento (SILVA, 1939). Toda a mobilia que compde
a escola deve estar posicionada e organizada conforme a mobilidade e tamanho das criancas,
para que possam ter livre acesso a todos os elementos que compde a sala, desenvolvendo sua
liberdade e autonomia na escolha dos materiais e dos brinquedos a que estdo expostas
(MONTESSORI, 1988). Para Montessori, as salas de aula podem ser formadas por alunos com
variacbes de idade. Isso favorece um ambiente de solidariedade, respeito, admiracdo e
cooperacdo (MORAES, 2009). Sendo assim, as criancas podem ser dispostas conforme a
realidade de cada escola, da seguinte forma: “[...] dos trés aos seis anos, dos sete aos nove anos,
dos nove aos onze anos, dos onze aos quatorze anos. [...] (MORAES, 2009, p. 70).

As préticas dentro do Método Montessori no primeiro periodo sensivel, sdo voltadas
para o estimulo dos sentidos, onde busca despertar a curiosidade, e a imaginacdo, através das
mais variedades de materiais. Montessori tém na educacao, uma ferramenta capaz de guiar a
crianga para seu desenvolvimento pleno e autbnomo, considerando as necessidades da infancia,
que resultard em um adulto independente e pronto para construir sua prépria identidade.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho de carater qualitativo, iniciou-se com a escolha do objeto de estudo
e a partir dele, formulou-se o projeto de pesquisa. J& com o tema escolhido, foram analisados
0s métodos mais adequados para responder aos objetivos propostos. Dessa forma, o artigo foi
construido como pesquisa de campo do tipo exploratdria, que segundo Marconi e Lakatos
(2003) busca a construcdo de conhecimentos e informacgdes sobre um fendmeno ou a busca por
respostas para uma hipdtese.

Para Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa de campo requer sua construcao em 3 fases.
A primeira fase, é a da pesquisa bibliografica, para mensurar as producdes ja realizadas sobre
o0 tema, a segunda fase é a escolhe das técnicas da coleta de dados e a Gltima fase é estabelecer
a forma de registro dos dados.
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Dessa forma, apos a elaboracdo do projeto, foram buscadas obras produzidas pelos
proprios fundadores da Pedagogia Waldorf (Rudolf Steiner) e do Método Montessori (Maria
Montessori) em diversas bibliotecas de forma online e fisica. Para a construcéo do referencial
teorico, para a Pedagogia Waldorf foram escolhidos Steiner (s/d) e Steiner (1996). Para o
Método Montessori foram escolhidos Montessori (s/d), Montessori (1965) e Montessori (1988).
Lanz (1979), Arantes (2007) e Silva (1939), foram escolhidos por serem autores com grande
dedicacéo aos estudos da pedagogia Waldorf e do Método Montessori, respectivamente.

Em sequéncia, buscou-se por artigos, teses e dissertacdes para a mensurar as producdes
sobre o0s temas, e buscar possiveis autores que contribuissem com o trabalho.

Inicialmente houve a pesquisa na plataforma SciELO, com o objetivo de encontrar
artigos na temética sobre a Pedagogia Waldorf e o0 Método Montessori. Foram utilizadas duas
combinagbes de palavras-chave: a primeira combinacdo para a busca de artigos sobre a
Pedagogia Waldorf, e a segunda combinag&o para busca de artigos sobre 0 método Montessori.

A primeira combinacéo de descritores para a busca foi “pedagogia* Waldorf*”. A partir
dela, foram obtidos 5 resultados. Por meio da leitura de seus titulos, foram selecionados 2
trabalhos e apo6s leitura dos resumos, optou-se por 1 trabalho. A segunda combinagdo de
descritores para a busca foi “*método *Montessori. Foram obtidos 5 resultados, e a partir da
leitura dos titulos, nenhum artigo foi selecionado. Portanto, na plataforma SciELO, foi obtido
1 trabalho do tipo artigo dentro do tema Pedagogia Waldorf (Quadro 03)

Em seguida, a busca foi realizada na plataforma Capes, com o objetivo de encontrar
teses e dissertacdes sobre os temas propostos. Para refinar a busca foram utilizados trés filtros:
Em Tipo, as opcdes Mestrado e Doutorado foram selecionadas; Em Ano, foram delimitados
trabalhos de 2010 a 2022; A Area do Conhecimento selecionada foi Educacio. A busca foi
realizada em duas etapas, sendo a primeira para a busca de teses/dissertacdes para a tematica
de Pedagogia Waldorf e a segunda para busca de teses/dissertacdes para a teméatica do Método
Montessori.

Na primeira busca, com as palavras chaves “pedagogia Waldorf, foram encontrados 25
resultados, onde ap6s a leitura dos titulos, 15 trabalhos foram selecionados para leitura dos
resumos, e ap6s analise, nenhum foi selecionado. Na segunda busca, com as palavras método
Montessori, houve erro da plataforma, ndo sendo possivel concluir a busca. Dessa forma, nas
plataformas SciELO e Capes, os trabalhos selecionados podem ser organizados da seguinte

forma:
QUADRO 03 - Organizacdo de produgdes encontradas: Capes e SCIELO
Plataforma Pedagogia Waldorf Método Montessori
SciELO (artigo) Romanelli (2015); X
Capes (teses/dissertagdes) X X

Fonte: Dados obtidos pelas autoras (2021).

As dissertacOes de Costa (2004), Moraes (2009), Bogarim (2012), bem como os artigos
de Costa (2001), Romanelli (2009) e Paschoal ET AL (2013) foram utilizados pela autora do
artigo, por apresentarem contetdo relevante para o referencial tedrico a partir de seus estudos
ante o projeto. Ressalta-se que Bogarim (2012), apareceu nas buscas de Teses e Dissertacoes,
mas por se tratar de um trabalho anterior a plataforma Sucupira, ndo estava disponivel para
acesso. Concluida a busca por trabalhos para construcdo do referencial teérico, o projeto de
pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, recebendo parecer positivo para o seu inicio, com
numero de Certificado de Apresentacdo de Apreciacéo Etica— CAAE: 58270722.5.0000.5539.
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Apos o parecer positivo da Plataforma Brasil, foi realizada a visita na Associacdo Beneficente
Lua Nova, no dia 06/04/2022, as 09:00 horas da manha, para formalizacdo do pedido da
colaboracdo da instituicio com o artigo, onde foram preenchidos e assinados pelas partes
envolvidas todos as autorizacdes e termos necessarios para continuidade da pesquisa.

Para a coleta de dados, optou-se pela analise documental, entrevista estruturada e
questionario. Segundo Marconi e Lakatos (2003), a analise documental se constitui como fonte
priméria, sendo documentacdo escrita de ordem municipal, estadual, nacional ou particular.
Sendo assim, o Projeto Politico Pedagogico foi utilizado para contemplar os aspectos da
fundacdo da Associacdo Beneficente Lua Nova.

Dando continuidade ao processo de investigacdo da trajetoria historico-pedagdgica da
Associacdo Beneficente Lua Nova, foi realizada a entrevista estruturada com a equipe gestora
da instituicdo para a coleta de dados, que segundo Marconi e Lakatos (2003), caracteriza-se
pela conversagéo entre duas pessoas, para obtencdo de informacdes sobre determinado assunto
seguindo um roteiro e perguntas ja pre-determinadas. A entrevista estruturada aconteceu com a
colaboracédo da Fundadora, da e da Pedagoga da Associa¢ao Beneficente Lua Nova. A Diretora
participou da atraves de questionario, que segundo Markoni e Lakatos (2003) caracteriza-se por
perguntas ordenadas que devem ser respondidas por escrito, sem a presenca do entrevistador.
O roteiro utilizado contava com 5 perguntas abertas que foram realizadas para cada uma das
partes de forma particular com questionamentos abordando aspectos da fundacao da instituicéo,
das fundamentacGes pedagdgicas escolhidas e as possiveis motivacdes para tal mudanca.

A entrevista com a diretora da Associacdo Beneficente Lua Nova, passou pela
reestruturacdo, devido a mesma se encontrar fora da cidade por motivos particulares no dia da
entrevista. Dessa forma, como pedido da Plataforma Brasil, houve registro das perguntas na
Plataforma Google Forms, que foi utilizado para coleta dos dados com a Diretora. As respostas
foram dadas por ela, no dia 08/05/2022, na plataforma do Google Forms. Vale ressaltar, que foi
sugerido a entrevista por videochamada, mas que foi descartada dada a incompatibilidade de
horarios da diretora com a autora do artigo.

A entrevista com a pedagoga, aconteceu no dia 16/05/2022, as 08:00 horas da manha,
na Associa¢ao Beneficente Lua Nova. A entrevista foi gravada através do aplicativo “gravador
de voz” no celular, com autoriza¢do da entrevistada, e posteriormente transcrita para melhor
analise dos dados.

A entrevista com a fundadora, aconteceu dia 16/05/2022, as 19:00 horas da noite, por
aplicativo de videochamada, visto que a mesma se encontra residindo fora do estado
atualmente. A entrevista foi gravada com autorizacdo da entrevistada, e posteriormente
transcrita para melhor anélise dos dados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Marconi e Lakatos (2003) a analise dos dados busca trazer relagdes existentes entre
0 objeto de estudo e outros aspectos, passando pelas fases de interpretacdo, explicacdo e
especificacdo. Dessa forma, para registro de tal processo, as respostas colhidas pela entrevistadora
foram organizadas conforme as perguntas realizadas, sendo as entrevistadas identificadas da
seguinte forma: Diretora como D1; Fundadora como F1; e Pedagoga como P1.
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4.1 A FUNDACAO DA ASSOCIACAO BENEFICENTE LUA NOVA

F1, P1 e D1 destacam o surgimento da instituicio como iniciativa de um grupo de
empresarios do ramo de maquinas agricolas da regido, a partir de uma investigacdo na
comunidade em que a institui¢do foi criada. F1 ainda destaca:

Entdo a partir de uma observagdo mais detalhada na comunidade pode-se verificar a
necessidade de criar um espaco de educacdo integral para as criangas né, de 6 meses a 6
anos, inicialmente era até 6 anos, depois foi diminuindo por conta de turmas de IV e V
gradativamente sendo atendidas na rede publica. E os pais né que precisam trabalhar
entdo poderiam deixar as criancas na Toca das Corujinhas. A Lua Nova é a sede e a
Toca das Corujinhas é um dos projetos que foi inicialmente criado, né. Mas nem sempre
essas criangas conseguiram vaga em creches publicas municipais, entdo a gente
conseguiu abracar alguns numeros de criangas que realmente estavam em situacéo de
vulnerabilidade e inclusive é o foco né, no nosso atendimento sempre foi atender
familias com baixa renda em situagéo de vulnerabilidade social, inclusive indicadas até
pelo conselho tutelar (F1, ENTREVISTA COM A FUNDADORA, 2022).

Percebe-se que a instituicdo surgir através a partir das necessidades observadas na regido,
atendendo em grande maioria, criancas em vulnerabilidade social. P1 ainda destaca o atendimento
feito para as maes das criancas da instituicao:

Ap0s isso se viu a necessidade também das méaes, que as criangas vinham pra cé e as
mées ficavam sem um oficio e o foco aqui é ficar com as criangas para que as maes
consegui um trabalho para que elas tenham uma renda, pra que elas também tenham
uma nova perspectiva de vida. Ai, a partir disso surgiu também o projeto Méaes Coruja
pra ensinar um oficio e uma geracéo de renda para as mées [...] (P1, ENTREVISTA
COM A PEDAGOGA, 2022).

A instituicdo, observou a necessidade de atendimento as criangas e as maes, passando a
ofertar servigos que contemplassem toda a familia.

4.2 A ESCOLHA DA PEDAGOGIA WALDORF

P1 e D1 ressaltam a escolha da Pedagogia Waldorf no inicio da Associagdo, como a realiza¢do
da visdo da fundadora, que via a crianga como um ser dotado de corpo e espirito. F1 descreve seu
contato inicial com a pedagogia Waldorf da seguinte forma:

Foi em 94, quando comecei um trabalho voluntario em uma instituicdo em Ponta Grossa
[...] L4 a pedagoga tinha essa formacao, e foi observando a forma como trabalhava que
me despertou interesse... um ano depois, soube que em Curitiba haveria uma Formacéo
em pedagogia Waldorf de 4 anos, entdo, comecei a formagéo e, por alguns anos,
consegui ir aprofundando e tendo a oportunidade de concluir mais especializa¢fes nessa
area. Fiz a Pedagogia Waldorf, para educacdo infantil, Pedagogia Curativa e Extra
lesson todas dentro da filosofia Antropostfica [...] (F1, ENTREVISTA COM A
FUNDADORA, 2022).

F1 ainda destaca que a pedagogia Waldorf traz uma visdo muito profunda do ser humano
seu desenvolvimento, permitindo entender esse processo e buscar ferramentas socioafetivas mais
eficientes na busca de despertar todas as potencialidades das criancas.
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4.3 A MUDANCA DA PEDAGOGIA WALDORF PARA O METODO MONTESSORI

Para F1, a proposta pedagdgica é a identidade da instituicdo. Ela destaca que para que
sejam atingidos os objetivos, todos os autores envolvidos no processo educacional devem estar
envolvidos e engajados com o que é proposto, tendo autonomia para tomar as decisbes de
mudancas que sejam necessarias. P1 reflete:

Entdo assim, a parte tedrica da Pedagogia Waldorf é maravilhosa, porém a prética a
gente sentia uma dificuldade muito grande. Primeiro que assim, ¢ uma teoria, é
metodologia, né, bastante fechada, entdo tudo que vocé faz fora daquilo, vocé esta
errando, entdo a gente sempre ficava naquela divida de até onde ir.. 0 que pode fazer e
0 que ndo pode fazer. E outra questdo também, é de acordo com a nossa realidade aqui,
né? As criancas que a gente recebe aqui, o publico que a gente recebe, entdo
normalmente aqui no Brasil a gente vé Pedagogia Waldorf em escolas € altamente caras
e particulares, entdo colocar isso no meio social que a gente vive a gente viu uma grande
dificuldade, e com as educadoras também, né? Até onde, até que ponto elas poderiam
ir? Entdo sempre ficava naquela questdo ai t6 fazendo errado, mdsica, ai ndo t6 cantando
a musica que eu deveria cantar, entdo limitava muito isso. J& a Montessori ela ndo traz
um método fechado. E estudando... a gente tem os grupos de estudo aqui, estudando
esses livros dela, a teoria que ela escreveu, ela da sugestfes e coisas que ela vivenciou
na pratica, e que nos poderiamos vivenciar isso também, so que de uma forma mais livre
e mais tranquila, deixando a rotina um pouquinho mais leve. Entdo a gente viu que de
acordo com a nossa realidade aqui, realidade social, de estrutura e tudo mais, a
Pedagogia montessoriana foi a que mais se encaixou e permitiu as professoras irem além
do que elas j& estavam indo. N&o que a Pedagogia Waldorf ela foi anulada, porque eu
acho que ela nos ensinou muito e ela nos deu suporte para chegar até aqui, né? Mas a
Montessori ela veio para complementar tudo isso e tornar isso pratico, entende? (P1,
ENTREVISTA COM A PEDAGOGA, 2022).

Para P1 e D1 as mudancgas ocorreram a partir das barreiras percebidas para as préaticas
dentro da pedagogia Waldorf, e a falta de compatibilidade com a realidade em que a instituigdo
esta inserida, a estrutura, ja que a Pedagogia Waldorf demanda de alguns recursos menos
acessiveis. Porém, o Método Motessori, foi escolhido para complementar e adaptar o que ja vinha
sendo realizado na instituicao.

4.4 AS SEMELHANCAS ENTRE AS DUAS FUNDAMENTACOES PEDAGOGICAS

Em relacdo as semelhancas sobre as duas fundamentacdes pedagdgicas, D1, F1, e P1
trouxeram a valorizacdo da natureza e da criangca em seus aspectos fisicos e espirituais. Para
melhor percepc¢éo de tais semelhancas, realizou-se um comparativo com as falar das participantes:

A questdo Waldorf né, na Pedagogia Waldorf, a gente trabalha com muita coisa natural
com muito acesso a Terra, Areia, Agua... construir mais focando no processo, né, do
que algo pronto para crianga. Entdo menos E.V.A., menos plastico, entdo com a natureza
€ uma grande aliada na Pedagogia Waldorf, né? Onde ela consegue... A crianga
consegue entender processos, ela faz muitas coisas, ela prepara junto, ela tem esse tempo
de construcdo, né? A gente chama de caos né (risos), de harmonia, de organizacdo, e
isso vai trabalhando internamente para essa crianga, sdo criancas que a gente vé o
impacto muito, muito rapido, né? (F1, ENTREVISTA COM A FUNDADORA, 2022).
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Ja a P1 trouxe alguns aspectos sobre 0 Método Montessori:

[...] a pedagogia montessoriana ela da uma liberdade um tanto maior pra nds. E as duas
pedagogias também... A Montessori ela diz que ndo precisa de coisas muito elaboradas,
e bem feitas, bem construidas, porque as préprias criangas participam dessa construcao.
Entdo através de elementos da natureza, de coisas que elas tenham acesso, e outra coisa
que ela fala bastante é de um ambiente preparado, entdo para se ter uma crianca
equilibrada vocé precisa ter um adulto preparado e um ambiente preparado. Entdo esse
olhar que é Pedagogia Waldorf j4 trazia para nos da sala de aula ser uma situacéo da
casa, a Montessori vem pra reafirmar isso, e tudo na altura da crianca para que a crianga
tenha acesso pra construir isso e para ser cada vez mais independente (P1,
ENTREVISTA A PEDAGOGA, 2022).

Nas falas de P1 e F1, fica evidenciado as semelhancas em relacdo a hatureza, aos aspectos
de ambiente, a valorizacdo da crianga no processo de construgdo, que buscam instigar a
imaginacao e a criatividade nas praticas realizadas.

4.5 A TRANSICAO PEDAGOGICA NA INSTITUICAO

Sobre a questao que contempla o aspecto da transi¢do da fundamentacao, a F1 relata que seria
dificil responder, visto que se encontra afastada da instituicdo a algum tempo, ainda que
acompanhe algumas decisfes quando possivel. Porém, ela destaca o sentimento de felicidade em
fazer parte desse processo, e de saber que esta tudo dando certo.

D1 e P1 trazem que esse processo de transi¢do surgiu durante a pandemia de SarsCov-19 em
2020. “[...] com a suspensdo das atividades presenciais houve tempo para equipe debrucar-se
sobre o PPP, estudar e refletir sobre” (D1, ENTREVISTA COM A DIRETORA, 2022). P1
descreve como ocorreu a escolha da Pedagogia Waldorf:

[...] foi feito de forma bem democratica, entdo a gente fazia encontros online e foi
presentados varias metodologias, véarias linhas pedagdgicas, e as professoras e todas
as funciondrias aqui foram tendo conhecimento... um pouquinho das principais
caracteristicas dessas linhas e no final dessa apresentacdo, vérias semanas ali de
apresentacdes, foi de uma forma bem democrética que todas votaram, entéo assim, foi
inclusive, a pedagogia Waldorf foi abordada novamente, “ndo, se nos decidimos, se a
maioria decidir que vai continuar com a pedagogia Waldorf, ok.” Mas ndo, a mais
votada foi a Pedagogia montessoriana (P1, ENTREVISTA COM A PEDAGOGA,
2022).

Dessa forma, percebe-se que as mudancas que ocorreram em relacdo a fundamentacéao
pedagdgica surgiram através das percepcOes das educadoras, que participaram do processo de
escolha de um novo modelo pedagdgico, sendo o Método Montessori o escolhido.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu a investigacdo da trajetdria historico-pedagdgica da
Associacdo Beneficente Lua Nova, trazendo aspectos da Pedagogia Waldorf e do Método
Montessori, que foram as fundamentacGes pedagdgicas utilizadas na atuacdo da instituicéo,
bem como as razdes para a escolha de cada uma, atingindo assim, o objetivo proposto pela
pesquisa.

A associacdo Beneficente Lua Nova, foi fundada a partir da visdo de um grupo de
associados do ramo de méaquinas agricolas em Ponta Grossa. Seu surgimento decorreu da
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investigacdo realizada na comunidade, que demonstrou a necessidade de um ambiente
acolhedor para as criancas da regido. Durante a entrevista, ainda se evidenciou o trabalho
voltado para a comunidade, com ag0es realizadas com as maes das criangas que frequentam a
instituicao.

A pedagogia Waldorf, fundada por Rudolf Steiner, tem como base a Antroposofia, que
aborda homem dentro de uma perspectiva holistica, formado pelo corpo fisico e por corpos ndo
fisicos. Dentro dessa fundamentacdo pedagdgica, o conhecimento é o resultado das
experiéncias vividas por esses corpos ao longo de seu desenvolvimento. Steiner ressalta a
educacdo como ferramenta para formar o individuo para convivéncia harmoniosa consigo
mesmo e com 0s outros, atraves do seu pleno desenvolvimento dentro da dimensdo fisica,
psiquica, cognitiva e espiritual.

O Método Montessori, concebido por Maria Montessori, foi elaborada a partir da viséo
de Maria Montessori em relacdo a infancia e a negligéncia a que essa fase foi exposta durante
muito tempo. Dessa forma, Montessori percebe a crianca como ser fisico e espiritual, onde o
ambiente em que estd inserida deve proporcionar os estimulos necessarios para seu
desenvolvimento pleno e consciente, trazendo os pressupostos de uma educacdo para a
autonomia e a liberdade.

Durante a construcdo do referencial tedrico, percebeu-se caracteristicas semelhantes
entre as fundamentagdes pedagogicas escolhidas para nortear a atuacdo da Associacao
Beneficente Lua Nova, como a apreciacdo da natureza, do ambiente acolhedor, da percepcéo
da crianga como um ser fisico e espiritual, e a importancia do estimulo a criatividade, a
imaginacdo, bem como a valorizacdo da infancia e os sentimentos que a ela estao relacionados.

A partir dos resultados e discussdes, fica evidente a importancia da Pedagogia Waldorf
no inicio da Associacdo Beneficente Lua Nova. Porém, dada a realidade da comunidade em que
estd inserida, e as dificuldades encontradas pelas educadoras de promover praticas que
contemplem os pressupostos da fundamentacdo da Pedagogia Waldorf, foi decidido de forma
democrética na instituicdo, a mudanca para uma fundamentacao que proporcionasse uma maior
flexibilidade. Dessa forma, o Método Montessori foi escolhido, seguindo a missdao da
instituicdo de contemplar a crianga em todas as suas dimensdes.

Espera-se que com esse trabalho, o leitor possa conhecer um pouco sobre as
aprendizagens vividas pela autora do artigo na Associa¢do Beneficente Lua Nova, assim como
permita reflexdes sobre os aspectos que constituem cada fundamentacgéo aqui exposta.

Sendo Rudolf Steiner e Maria Montessori, pesquisadores com visdes importantes sobre
0 homem, o processo de desenvolvimento e a educacgdo, o presente trabalho representa um
pequeno recorte de cada um dos autores e das fundamentagdes pedagdgicas concebidas por
eles, abrindo caminhos para novas pesquisas dentro da tematica aqui explorada.
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RESUMO

O artigo apresenta uma pesquisa sobre os principais impactos da pandemia do Covid-19 na
educacao dos alunos de inclusdo do Ensino Fundamental anos iniciais de uma escola publica
municipal da cidade de Ponta Grossa — Pr. Apds problematizacao e reflexao sobre quais foram
as principais dificuldades enfrentadas pela escola, pelos professores (as) e seus alunos nesse
periodo das aulas remotas, iniciou-se a Pesquisa. Buscou-se levantar quais acdes a escola estava
fazendo para corrigir defasagens de ensino aprendizagem causadas pela Pandemia, bem como
identificar quais praticas pedagdgicas foram desenvolvidas para auxiliar e recuperar 0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Se as alternativas encontradas e propostas
foram eficazes? A pesquisa teve como objetivo principal identificar as consequéncias e
impactos da pandemia no processo de ensino dos docentes e de aprendizagem dos alunos
inclusos no ensino fundamental anos iniciais. A metodologia foi qualitativa com Pesquisa
Participante, com envolvimento diario de observacdo in loco de dois alunos do publico alvo da
Educacdo Especial, bem como aplicacdo do método ABACADA para desenvolver a
aprendizagem de alunos inclusos.

Palavras-chave: Covid-19. Ensino-aprendizagem. Método ABACADA.
1 INTRODUCAO

A Covid-19 é uma doenca causada por uma nova espécie de virus chamado SARS-CoV-
2. A doenca afetou todo o mundo resultando em uma pandemia, fazendo assim com que
diversos setores ficassem paralisados em varios paises. Com a educacdo ndo foi diferente, com
a necessidade de se manter o distanciamento e realizar quarentena, as escolas tiveram que fechar
suas portas. Com este fato inédito na contemporaneidade, foi necessario repensar em novas
maneiras de se levar o ensino a todos os estudantes independente da etapa em que 0S mesmos
se encontravam.

Escolas, faculdades, sejam elas publicas ou particulares, professores e equipes gestoras,
todos precisaram se adaptar ao ensino remoto, aprender a utilizar tecnologias, montar a sala de
aula em casa, sempre visando levar uma educacdo de qualidade para os alunos, ndo deixando a
educacéo parar.

A educacdo é um direito de todas as criangas, assegurado por Lei na Constituicdo
Federal Brasileira, sendo um dever do Estado, da familia e da sociedade, como consta na
Constituicao Federal de 1988:

! Graduada em Pedagogia. E-mail: luana.lara.oli@outlook.com
2 Doutora em Educagéo. E-mail: simoal29@yahoo.com.br
82



Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 123).

Mesmo sendo um direito previsto em Lei, sera que o direito a educacdo foi preservado
no periodo pandémico? Serad que todos os estudantes receberam uma educacdo de qualidade
durante esse periodo?

Uma pesquisa feita pela UNICEF — 6rgdo da ONU (Organizacdo das Nac6es Unidas) e
0 Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria) aponta
que durante a pandemia, 5,1 milhGes de criancas e adolescentes ficaram sem aulas, sejam
presenciais ou a distancia. Com isso, o Brasil corre o risco de regredir duas décadas no acesso
a educacdo. De acordo com a pesquisa, 1,5 milhdes ndo estavam matriculados em uma escola.
Além disso, 3,7 milhdes de estudantes estavam matriculados, mas ndo tinham acesso as
atividades escolares. Os nimeros representam 13,9% de todos os alunos brasileiros (UNICEF,
CENPEC, 2020).

Diante dessas indagagdes, a pesquisa teve como objetivo principal identificar as
consequéncias e impactos da pandemia no processo de ensino dos docentes e de aprendizagem
dos alunos inclusos no Ensino Fundamental anos iniciais, bem como analisar se o Projeto “Vem
Aprender” atingiu a todos os estudantes;

Baseado nos dados levantados pela UNICEF, foi desenvolvida a pesquisa para analisar
como se deu o ensino nesse periodo pandémico, se o direito a educacdo foi realmente
assegurado e se além de ter acesso as aulas os alunos estavam de fato se apropriando dos
conhecimentos.

2 CONCEPCOES TEORICAS

A aprendizagem ¢é algo inato ao ser humano e seu desenvolvimento, a partir do
nascimento se iniciam as aprendizagens. Inicialmente se aprende a sentar, andar, falar, pular,
coisas que desenvolvam o corpo e que ocorrem de maneira natural, espontanea e repetitiva.
Conforme Brotherhood e Leonel:

Aprendizagem - comportamento novo e relativamente estavel, que aparece em
decorréncia da experiéncia ou do treino, uso de conhecimento na resolucdo de
problemas, construcdo de novos significados, de novas estruturas cognitivas,
aquisicdo de informacéo, etc. (BROTHERHOOD e LEONEL, 2018. p. 19).

A aprendizagem pode ocorrer por meio do senso comum ou pode ser planejada, podendo
ocorrer em diversos lugares como em casa com a familia, com pessoas mais velhas e
experientes, e na escola.

Cecilia Meireles (1997) cita em seu poema Desenho, 0s seres humanos estdo sempre
aprendendo, vivenciando varias experiéncias, sendo este um processo pelo qual se passa ao
longo de toda a vida:

Traca a reta e a curva, a quebrada e a sinuosa. Tudo é preciso. De tudo viveras. (...)
Tracaras perspectivas, projetaras estruturas. Namero, ritmo, distancia, dimenséao. Tens
os teus olhos, o teu pulso, a tua meméria. Construiras os labirintos impermanentes que
sucessivamente habitards. Todos os dias estards refazendo o teu desenho. Néo te
fatigues logo. Tens trabalho para toda a vida (MEIRELES, 1963, p. 170).
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Com o passar dos anos, conforme vai se desenvolvendo, se faz necessario aprender-se
novas habilidades, como ler, escrever. Porém € um processo pelo qual ndo se passa sozinho, se
faz necesséario ajuda, orientagdo, alguém que ensine uma direcdo a seguir, para adquirir novos
conhecimentos.

Como citam Zabala e Arnau (2010), a aprendizagem precisa ser significativa, para que
possamos pratica-las em nossas vidas ndo por obrigacdo, mas sim porque a mesma modifica
nosso cotidiano e nos auxilia no desenvolvimento do nosso papel como cidadéo:

Uma aprendizagem serd mais ou menos significativa quando, além de significar uma
memoriza¢do compreensiva, for possivel sua aplicacdo em contextos diferenciados e
quando puder ajudar a melhorar a interpretacdo ou a intervencao em todas as situacfes
em que se fizerem necessarias (ZABALA e ARNAU, 2010, p. 90).

Sendo assim, todos nds precisamos adquirir conhecimentos significativos, que facam
sentindo e que contribuam para nos tornarmos seres mais ativos e atuantes em nossa sociedade,
que busquemos sempre a melhoria e transformacdo da realidade por meio da educagéo,
colocando em prética o que aprendemos contribuindo para as futuras geracdes. E ndo apenas
decorando o que aprendemos em sala de aula e com pessoas mais experientes, utilizando
somente quando solicitado ou quando somos avaliados.

Com os alunos de inclusdo escolar ndo é diferente, eles também precisam de uma
educacdo significativa, porém para os mesmos se faz necessario pensar em adaptacdes, meios
de facilitar a aprendizagem para que estes consigam se desenvolver e acompanhar os demais
colegas de sua turma, mas sem se sentirem diferentes ou menos capazes.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como prop@e a incluséo, é uma saida para que a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua ac&o formadora por todos os que dela participam. A
inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se
encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos retragando (MANTOAN, 2003, p.
12).

A educacédo é um direito de todos, e os alunos inclusos jamais devem ser vistos como
um fardo, sendo aqueles que atrapalham a turma, os considerados “diferentes”. Eles possuem
as mesmas capacidades e potencial dos demais alunos, mas necessitam de uma proposta
educacional que atendam de maneira eficaz as suas dificuldades e/ou deficiéncia. Cabe a escola
e principalmente ao professor promover essa aprendizagem encontrando ferramentas para
incluir esses alunos a turma, sem deixar que se sintam excluidos, promovendo as mesmas
atividades, ndo os tratando de maneira diferente, nem reforgando e destacando suas fragilidades,
afinal a ideia é inclui-los na escola e ndo os excluir.

A inclusdo escolar é exatamente isso, tratar a todos igualmente, mas atendendo as
necessidades dos alunos do publico alvo da educacdo especial, adequando as aulas aos alunos
e ndo ao contrario. Anteriormente, esses alunos frequentavam escolas e entidades especificas
que prestavam atendimento aos mesmos, e isso significava exclui-los. A incluséo escolar é para
que esses tenham as mesmas oportunidades de estudos, em uma escola regular, socializando
com os demais colegas, levando uma vida escolar como qualquer outro estudante.

A maior responsavel pelo direcionamento na busca de novos conhecimentos é a escola,
ela € a peca fundamental nesse processo, em que os professores sao os mediadores, oferecem
auxilio e meios para que os educandos se desenvolvam de maneira integral. A escola é
responsavel por encontrar meios de promover a aprendizagem e desenvolvimento, de maneira
eficaz, com afetividade, ensinando além de conteudos escolares, também valores, formando
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assim cidadaos de carater, atuantes na sociedade, que transformam a mesma por meio de seus
conhecimentos e acdes.

Por meio da aprendizagem mudamos 0 mundo em que vivemaos, pois quanto mais nossos
cidadaos aprendem, mais nossa sociedade se transforma e se desenvolve para melhor.

Durante o processo de aprendizagem é certo que aparecerao as dificuldades, por isso se
faz necessario que tanto a escola quanto os professores busquem se aperfeicoar, repensando as
suas préaticas pedagogicas, sempre visando melhorar a sua didatica e suprir as necessidades de
seus alunos. Pesquisando novos meios de ensinar, promovendo atividades mais ludicas,
integrando jogos e brincadeiras ao processo, facilitando a aprendizagem e tornando-a
significativa para os alunos. Por isso, se faz tdo necessario e importante que os professores
conhegam seus alunos e 0 contexto em que 0s mesmos vivem, para que encontrem meios e
recursos acessiveis a todos.

Com a pandemia muitos professores se viram obrigados a repensar e reaprender a sua
profissdo, foi preciso se reinventar, aprender a manusear as tecnologias, e as plataformas
digitais, desenvolver novas formas de avaliar e elaborar atividades. Tudo de acordo com a nova
realidade na qual nos encontrdvamos. Foi um periodo muito dificil para todos, mas
principalmente para a comunidade escolar que se viu com a missdo de ndo deixar a educagédo
parar e a0 mesmo tempo oferecer uma educacéo de qualidade a todos.

Além dos estudantes, foi um periodo de aprendizagens para os professores e equipes
gestoras. Todos se viram diante da necessidade de aprender e buscar e hovos conhecimentos.

3 METODOLOGIA

Diante deste contexto, foi desenvolvida uma Pesquisa Participante em uma escola
municipal de Ponta Grossa-Pr, onde “Pesquisa Participante caracteriza-Se pela interacdo entre
pesquisadores ¢ membros das situagdes investigada” (GIL, 2002, p. 55). E quando o
pesquisador vivencia e se envolve com 0 meio e 0s membros do mesmo que serdo analisados e
pesquisados. A pesquisa teve com o objetivo principal identificar as consequéncias e impactos
da pandemia no processo de ensino dos docentes e de aprendizagem dos alunos inclusos no
Ensino Fundamental anos iniciais.

A pesquisa também foi qualitativa onde “responde questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado”
(MINAYO, 2002, p. 21). Ou seja, ela se constrai a partir das vivéncias, das narrativas feitas por
terceiros, sendo estas informacgdes coletadas por meio de questionarios, entrevistas,
observagdes. A coleta de dados se deu por meio de observagdes, conversas com os integrantes
da comunidade envolvida e entrevista aplicada por meio de um questionario com dez questdes
fechadas e onze abertas, direcionado as professoras que atendiam diretamente os alunos publico
alvo da educacdo especial. Foi realizado um recorte das perguntas selecionando doze, das quais
foram analisadas, sendo as outras utilizadas como base para a transcri¢do da pesquisa. Das trés
professoras convidadas a participar da entrevista somente duas se prontificaram a responder ao
questionario. A pesquisa cumpriu todos os tramites necessarios e foi aprovada pela Plataforma
Brasil, sob parecer n® 5.421.386.

Segundo Paulo Freire (1996) para os docentes direcionarem a sua pratica pedagogica é
preciso conhecer qual a realidade da escola e seus alunos:

85



Outro saber fundamental a experiéncia educativa é o que se diz respeito a sua natureza.
Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso conhecer as
diferentes dimensBes que caracterizam a esséncia da préatica, o que me pode tornar
mais seguro no meu proprio desempenho (FREIRE, 1996, p. 41).

Os docentes precisam conhecer a realidade de seus alunos, conhecer os diferentes
contextos que 0s mesmos vivenciam, o que realmente é importante e faz sentido para eles, para
gue possam realizar a pratica pedagdgica da melhor maneira possivel, atingindo a todos os
estudantes de forma igualitaria e com equidade, suprindo as necessidades dos mesmos.

Devido a pandemia da COVID-19 as aulas foram paralisadas em 20 de mar¢o de 2020
conforme decreto n® 17.077, onde a partir deste as aulas foram adaptadas para o formato online
e transmitidas remotamente pelo Programa “Vem Aprender™. Mas sera que esse formato online
seria possivel de ser acompanhado na realidade de todos os estudantes? Sera que houve essa
analise para promover uma educacdo de qualidade a todos estes alunos nesse periodo? Por isso
se fazia importante didlogo entre Secretaria Municipal de Educacéo com as escolas.

A Prefeitura de Ponta Grossa determina hoje (16), através de decreto municipal,
restricbes e orientacdes para a realizagdo de atividades no Municipio, visando
diminuir o risco de contagio do virus Covid-19, conhecido como Coronavirus.
Conforme o decreto n® 17.077 publicado em Diario Oficial (PONTA GROSSA,
2020).

Com o decreto, e com as escolas fechadas, iniciou-se as aulas de maneira totalmente
remota, fazendo com que todos os alunos da rede municipal de ensino se deparassem com uma
nova realidade para estudar.

Pensando nesse contexto, foi acompanhado de perto o retorno de dois alunos ao ambito
escolar, analisando as dificuldades deixadas pelo ensino remoto e 0 processo que esta sendo
realizado para recuperar a aprendizagem dos mesmos, bem como quais os métodos utilizados
pelas professoras nesse periodo de pos pandemia.

Com o intuito de observar e analisar como foi 0 ensino remoto em nossa cidade, se o
projeto “Vem Aprender” ocorreu de maneira eficaz e atingiu a todos os alunos, foi desenvolvida
uma pesquisa na Escola Municipal Professora Ana de Barros Holzmann, que fica localizada na
rua Latino Coelho, 397 — Vila Maria Otilia — Col6nia Dona Luiza, em Ponta Grossa, estado do
Parand. A concepcédo pedagdgica da escola € a construtivista, visando formar cidaddos capazes
de atuar positivamente na sociedade, participando ativamente do processo de aprendizagem, na
construcdo de novos conhecimentos (AZAMBUJA, 2020).

Foi realizada Pesquisa Participante na escola fazendo o acompanhamento de dois alunos
laudados com Sindrome de Down e TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade), do quinto ano do ensino fundamental que apresentam certas dificuldades em
leitura e escrita. Sendo possivel analisar que mesmo com as aulas do programa “Vem
Aprender”, e com as aulas do Meet, 0 ensino acabou sendo prejudicado. Para preservar as
identidades dos alunos e para ndo os expor devido suas dificuldades, os dois receberam nomes
ficticios de Alice e Jodo.

! No dia 20 de abril de 2020, a Educacdo em Ponta Grossa fazia sua estreia na televisdo com o Programa Vem
Aprender na TV Educativa em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo e seus professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados foi obtida por meio de um questionario aplicado as professoras que
atendiam diretamente aos alunos do publico alvo da educacdo especial, bem como as anotacdes
de diario de bordo como instrumento de registro de Pesquisa Participante.

Com os resultados ficou evidenciado que as aulas remotas foram complicadas por varios
aspectos, mesmo as professoras possuindo diversas formacgOes, algumas n&o tinham
familiaridade com as tecnologias e internet, dificultando o desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem, sendo este extremamente desafiador. Conforme o quadro 1 caracterizam-
se 0s perfis socioeducacionais das docentes:

QUADRO 1 — Perfil socioeducacional das docentes

continuada?

Licenciatura em geografia;

Pés graduacdo em
sociedade e meio ambiente;

espago,

Graduagdo em  alfabetizacéo,
letramento e psicopedagogia.

Docente 1 Docente 2
Idade 43 64
Qual turma leciona? 3% ano Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental |
Qual a sua formacéo inicial e Magistério; Magistério;

Licenciatura em historia;

Pds graduacdo em alfabetizacédo e
neuropsicopedagogia.

Vocé ja era familiarizada com a

Néao

Sim

internet e demais tecnologias?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Além das dificuldades no manuseio das tecnologias e plataformas digitais para ministrar
as aulas, as docentes apontaram que os pais com indisponibilidade de midias onde os alunos
dependiam do celular ou notebook dos pais e nédo era possivel os mesmos disponibiliza-los aos
filhos, dificuldades com a utilizacdo do google meet, alunos sem acesso a internet e sem acesso
as tecnologias também prejudicaram o bom andamento das aulas. Com a pratica as mesmas
superaram as dificuldades na utilizac&o dos recursos digitais, porém como solucionar a questdo
de falta de acesso dos alunos devido as suas possibilidades? Como o contato presencial ndo era
recomendado o atendimento e suporte aos alunos ocorria via WhatsApp, onde os alunos que
ndo tinham acesso a internet e tecnologias acabavam ficando sem o suporte, e por esta razao
ndo se desenvolveram, ndo conseguiram acompanhar o “Vem Aprender”, resultando em alunos
n&o alfabetizados nas turmas.

Entretanto, a principal dificuldade apontada pelas docentes foi a falta de
comprometimento das familias com a educacdo de seus filhos, onde por mais que a escola
fizesse a sua parte a familia também precisava fazer a sua para que o ensino realmente
acontecesse, mediando e motivando as criangas.

Mas, apesar de todo este contexto de dificuldades, as professoras avaliaram o
desempenho de seus alunos de modo geral como bom ou regular durante o ensino remoto.
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QUADRO 2 — dificuldades das docentes e dos alunos durante o ensino remoto

Docente 1

Docente 2

Quais dificuldades encontrou para
ministrar as aulas online?

Pais com indisponibilidade de
midias.

Dificuldades com a utilizacéo do
Google Meet.

Quais as dificuldades percebidas

Falta de apoio e auxilio dos pais.

Falta de apoio e auxilio dos pais.

nos alunos durante as aulas

remotas?
Todos os seus alunos possuiam Néo. Néo.
acesso a internet?
Todos os seus alunos possuiam N&o. Né&o.

smarthphone ou
notebook/computador?

A maioria foi bom,
disponibilizavam o celular no
momento do atendimento, alguns
adquiriram celular para o filho
ao final do ano.

Como avalia 0 comprometimento
das familias durante o ensino
remoto?

Regular, alguns pais muito
comprometidos outros nem tanto.

Todos os seus alunos ja se N&o. Né&o.
encontravam devidamente
alfabetizados?
Como era realizado contato com Via WhatsApp. Via WhatsApp.
os alunos?
Como avalia o desempenho dos Regular. Bom

alunos neste periodo?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Aqui no municipio de Ponta Grossa foram disponibilizadas as aulas do “Vem
Aprender”, programa elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdao (SME) do municipio,
gue é transmitido em diversas plataformas, como a TV Educativa, Youtube e Facebook. Este
programa foi desenvolvido para que o ensino ndo parasse, para que as criangas nao fossem
prejudicadas durante o periodo pandémico.

As aulas exibidas pelo programa “Vem Aprender” foram elaboradas e planejadas de
acordo com as necessidades de cada serie, utilizando varios recursos visuais, musicais, visando
chamar e atrair atengdo dos estudantes. Porém, além de ser muito dificil “prender” as criangas
em frente a uma tela para acompanhar as aulas por um longo periodo, existiam outros fatores
para serem levados em consideragdo como, sera que todos os alunos possuiam acesso as aulas?
Serd que todos possuiam uma televisdo, conexdo de internet e outros aparelhos eletrénicos
como celulares, tablets e notebooks? O projeto do “Vem Aprender” foi bem elaborado dentro
das premissas das tecnologias e de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, mas sera
que foi realmente eficaz? Atingiu a todos os estudantes do municipio?

Os estudantes acompanhados durante a Pesquisa Participante foram um menino com
sindrome de Down, e uma menina com o diagnostico de TDAH (Transtorno do déficit de
atencdo com hiperatividade), ambos apresentando muita dificuldade em relacdo as
aprendizagens neste periodo.
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Ambos tém dez anos de idade e ndo sabem ler, mesmo estando no quinto ano (Gltimo
ano de estudos na rede municipal de ensino), prestes a passar para a segunda etapa do Ensino
Fundamental quando migram para as escolas do estado.

Durante as aulas remotas as atividades eram disponibilizadas impressas nas escolas,
para que os pais fossem retira-las e os alunos desenvolvessem as mesmas, computando assim a
presenca nas aulas. Mas como alunos que ndo eram alfabetizados poderiam desenvolver as
mesmas? Estes dois alunos certamente ndo conseguiram acompanhar as aulas e desenvolver
essas atividades, sendo um indicativo de que as aulas remotas ndo foram 100% eficazes, e ndo
atingiram a todos.

No més de maio de 2021, as aulas voltaram de maneira hibrida, sendo em alguns dias
desenvolvidas presencialmente nas escolas em outros online em casa, e alguns alunos
retornaram ao modelo totalmente presencial, sendo estes os alunos que apresentavam mais
dificuldades.

Com esse retorno, acompanhou-se Alice, que sabia escrever, porém nédo sabia ler. A
mesma possui uma letra extremamente bonita, bem redonda, quando faz uma letra mais feia em
sua concepcao, logo apaga para deixar a escrita perfeita. Porém, ndo fazia ideia do que estava
escrevendo, pois aprendeu apenas a copiar.

Durante os dias de acompanhamento a rotina escolar de Alice em sua turma, percebeu-
se logo de inicio que a mesma ndo sabia ler, pois apos copiar alguns exercicios Ihe foi pedido
para que realizasse a leitura para resolvé-los (pensando que ela tinha problemas de
interpretacdo, ou algo mais simples), quando ela respondeu “professora eu ndo sei ler!”. Essa
realidade trouxe diversas reflexdes acerca da rotina escolar dos alunos, logo de imediato
acompanhar uma crianga de dez anos, de quinto ano, em que na teoria deveria saber um pouco
de tudo, por estar no Gltimo ano do ciclo da escola do Ensino Fundamental I, porém que nédo
sabe ler, apenas copiar.

A partir das constatacdes das dificuldades encontradas, passou-se a auxilid-la com a
leitura e resolucdo dos exercicios, fui ditando letra por letra para ela, apesar de ndo saber ler,
conhece e distingue as letras do alfabeto, e quando ela ndo sabe de qual letra se trata ela olha
em uma ficha que carrega onde, consta todas as letras do alfabeto, silabas e as dificuldades
ortograficas (como PRA-PRE-PRI-PRO-PRU). Também pude observar que a mesma néo sabia
escrever o proprio nome pois precisava utilizar o cracha para escrevé-lo.

Em outra ocasido, na aula de Matematica, descobriu-se que Alice também néo conhecia
0s numeros, sabendo contar somente até vinte (com algumas dificuldades).

Em conversa com Alice e as demais professoras que a conhecem a algum tempo, foram
identificados outros fatores que influenciam diretamente em seu aprendizado. Alice relatou que
ndo enxerga muito bem, e a observando percebeu-se que realmente ela possuia problemas de
visdo, pois precisava chegar o mais proximo possivel do papel para tentar enxergar e ler o que
esta escrito, fazendo tanto esforgco acabava com dores de cabeca. Por varias vezes pedia para
que ditassemos as letras para conseguir escrever, relatando que preferia quando alguém lhe
ditava porque ndo enxergava ao quadro. Entdo Ihe foi questionado o motivo de ainda ndo utilizar
6culos sendo que precisa com urgéncia, e a mesma respondeu que é por falta de dinheiro dos
pais.

Além das dificuldades de aprendizagem e o problema na visao, a Alice também néo
recebia ajuda para desenvolver as atividades e tarefas em casa, entdo como nao sabia ler acabava
nédo realizando o que era proposto.
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O caso foi levado ao conhecimento da diretora da escola, a mesma tomou as devidas
providencias, pedindo para que 0s responsaveis a levassem para uma consulta ao
oftalmologista. Prontamente a familia acatou o pedido da diretora, a Alice precisava utilizar
oculos, de seis graus. O médico informou que a mesma estava com a visao prejudicada
enxergando somente “vultos”, segundo relatos da familia e da diretora.

Além de auxiliar Alice na aprendizagem conseguimos fazer com que a mesma ganhasse
os 6culos que precisava, 0 que com certeza era um fator que influenciava e dificultava o seu
processo de aprendizagem.

Do mesmo modo, acompanhou-se Jodo por alguns dias de maneira remota, pois como
ele é deficiente se enquadra no grupo de risco, portanto, ndo estava frequentando as aulas.
Durante as aulas ministradas pelo Google Meet, percebi que Jodo também ndo sabia ler e nem
escrever.

As aulas com Jodo eram muito dificeis, pois ele ndo prestava atencdo, ignorava as
explicacbes. Mas havia também outros elementos que prejudicavam o andamento das mesmas,
como o fato de a mée acorda-lo na hora da reunido online o que lhe deixava extremamente
irritado, a mée terminava de vesti-lo durante as aulas, além dele tomar café durante as
explicacOes e atividades. Todos esses fatores tiravam a atencdo e concentragdo dele, fazendo
com que perdéssemos muito tempo, visto que disponibilizavamos somente de uma hora de aula,
pois segundo relatos da mae mais que isso ele ndo “prestaria” atencao.

Foram observadas que as dificuldades de aprendizagem de ambos além de envolver
caracteristicas intelectuais, também estava muito ligada ao seu contexto familiar, o ndo apoio e
ndo estimulo que recebem em casa para com 0s estudos.

Com todos esses fatores e a anélise dos conhecimentos adquiridos na pandemia por
Alice e Jodo percebeu-se a real importancia de conhecer a realidade dos alunos, e como fatores
externos podem prejudicar a vida escolar deles. Conhecer essa realidade, a causa das
dificuldades, auxilia para ajuda-los, repensar os encaminhamentos do processo de ensino-
aprendizagem, percebeu-se que além da ajuda pedagdgica, eles precisavam de carinho também,
alguém que lhes dessem um pouco de atencdo, incentivo, que 0s motivem e acreditem neles.

Com o retorno desses alunos a escola, tinhamos pouco tempo para alfabetiza-los, até o
final do ano letivo de 2021 restando somente seis meses, apos esse periodo irdo trocar de escola,
pois devido a pandemia néo estava acontecendo a retengdo de alunos conforme orientagdes
repassadas pela Secretaria de Educacdo do Municipio.

Em conversa com a professora do SRM (Sala de Recursos Multifuncionais), foi relatado
a preocupacdo com esses alunos, e que era preciso encontrar meios de suprir as necessidades
dos mesmos, de alfabetiz&-los e recuperar o tempo de atraso ocasionado pela pandemia. Foi
entdo que a mesma apresentou e recomendou utilizar o método ABACADA, que é um método
de alfabetizacdo voltado para alunos com dificuldades de aprendizagem, e com deficiéncia
intelectual.

Este método foi elaborado pela professora Claudia Mara da Silva, graduada em Normal
Superior com Midias Interativas pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2004) e
especializacdo em Neuropsicologia e Educacdo. Atuou durante 27 anos no magistério da
Prefeitura Municipal de Curitiba. Possui experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Ensino-Aprendizagem e Metodologias de Alfabetizacdo. Atua na Educacdo Especial, com
consultoria, producdo de material didatico de apoio. E criadora do método de alfabetizagdo
"Desafios do Aprender" tendo ministrado palestras em diversas cidades de todo o pais
apresentando e formando novos docentes de acordo com a sua proposta. O método surgiu devido
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a necessidade de alfabetizar alunos que ja estavam na escola, mas ndo conseguiam adquirir a
escrita do modo que era ensinado (ESCAVADOR, 2021).

Com o método ABACADA se trabalha primeiro a familia da vogal A (BA, CA, DA,
FA, GA, JA, LA, MA, NA, PA, QUA, RA, SA, TA, VA, XA, ZA), as silabas com a vogal A,
e uma figura que inicia com essa silaba, como por exemplo CA e a imagem de um cachorro. E
assim sucessivamente com as vogais E, I, O, U.

Apos ensinar todas as silabas de todas as vogais, e repeti-las vérias vezes, pois o
processo de repeticdo € muito importante para que as criancas assimilem e gravem bem todas
as silabas.

Ap0s esse processo de assimilacdo e repeticdo, comeca-se a juntar silabas diferentes,
pois como ja aprenderam as silabas é hora aprender a formar e ler palavras, como por exemplo
V+A= VA, C+A= CA, VA+CA= VACA.

O ABACADA é um método simples de ser utilizado e confeccionado, porém que pode
ser eficaz. E um método visual porque possui vérias figuras, o que facilita muito o processo de
assimilacdo, pois a associacao das silabas com as imagens é instantdnea e com o processo de
repeticdo os alunos acabam realmente aprendendo.

E interessante também elaborar o ABACADA utilizando imagens de objetos ou
elementos que fagcam parte do dia a dia dos alunos, pois assim eles acabam aprendendo e
assimilando de maneira mais rapida e eficaz.

Entdo, apo6s tomar conhecimento do método ABACADA juntamente com a professora
da sala de recursos multifuncionais colocamos 0 mesmo em prética, com os alunos Alice e Jo&o.
Durante 0 acompanhamento de ambos, foi inserido 0 método, primeiro trabalhando a vogal A
e as demais na sequéncia.

Com Alice iniciou-se trabalhando o método presencialmente, sempre realizando a
repeticdo das silabas, e em pouco tempo de aula foram perceptiveis os avangos, ela comegou a
formar palavras simples como CASA, LATA, SALA, BATATA, GATA, VACA..., e assim
fomos trabalhando palavras simples com ela, tanto da vogal A quanto das demais. Em seguida
foi inserido pequenos textos, de quatro a cinco linhas, e ela comegou a ler com dificuldade, mas
jatendo uma nocéo do que estava escrito. E assim avangamos, desde 0 més de maio (2021), até
que ela leu um texto mais longo com poucos erros.

IMAGEM 1 - Alice exercitando a leitura com 0o ABACADA, onde apds realizar a leitura das
silabas com a vogal A, realizou a leitura de palavras simples com as mesmas
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
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No més de setembro (2021), Alice conseguiu ler varias palavras simples com
autonomia, e escreveu as mesmas sem apresentar erros de ortografia, sendo notério que todo o
trabalho individualizado que vem sendo realizado estd contribuindo para o0 seu
desenvolvimento, aos poucos a mesma estd se apropriando da leitura, conseguindo
compreender os simbolos que anteriormente copiava, mas que nao possuiam significado algum
para ela.

IMAGEM 2 - Alice utilizando o ABACADA, realizando a leitura de maneira autbnoma
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Ja com Jodo, o processo foi um pouco mais complicado devido sua deficiéncia,
primeiramente porque ele ndo fica de mascara, ficava sé tirando a mesma, o que impediu que
ele fosse para a sala de aula, pois para frequenta-la era preciso utiliza-la, entdo era necessario
fazer essa adaptacdao, que ele acostumasse com a mesma. Por isso, quando frequentava a escola
ficava somente na sala de recursos, onde ficavam somente eu, ele e a professora da SRM,
tornando-se mais facil o processo de adaptacdo, que aos poucos se obteve sucesso.

Outro aspecto muito dificil foi conseguir chamar e manter a atencdo dele, além de
despertar-lhe o interesse em relacéo as atividades. Geralmente em todas as atividades que Ihes
eram propostas, a reacdo imediata era a negativa, ele nunca queria desenvolver nada. Entdo era
preciso encontrar meios de chegar até ele, ganhar a sua confianca, para despertar o interesse
dele pelas atividades.

Desse modo, antes de iniciar atividades pedagdgicas com o Jodo, era preciso brincar
com ele, dar algum jogo ludico, deixa-lo brincar com os brinquedos que ficam expostos na sala
da SRM... fazer com gque primeiro ele se familiarize comigo e com ambiente, deixa-lo a vontade,
para sé depois conseguir inserir atividades pedagogicas.

Depois que conseguiamos a aten¢do dele, mostravamos o baralho das silabas, e faziamos
a leitura com ele de todas as silabas com a vogal A e das figuras que iniciam com a mesma.
Esse processo repetia-se umas trés vezes por aula onde ele repetia sozinho uma vez para
identificarmos se ele estava assimilando os contetdos. Em seguida, eram mostradas as cartas
perguntando que silaba é esta? Ou entdo o0 que € essa imagem? Jodo € muito esperto, geralmente
respondia corretamente, mas tudo dependia da sua vontade e disposi¢do para realizar as
atividades. Ele se dispersava muito rapidamente e perdia a vontade de realizar as atividades,
entdo era preciso sempre intercalar um jogo ou brincadeira entre uma atividade e outra.

Jodo deveria fazer as atividades do “Vem Aprender” para o quinto ano, porém ele ainda
ndo conseguia, pois, trabalhando com ele no dia a dia, de forma individual era perceptivel que
ele ndo tinha condi¢des ainda de acompanhar as atividades da turma, porque ele ndo sabia ler e
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escrever, escrevia somente algumas palavras copiando, além de ser preciso segurar a méo dele
para auxiliar na escrita pois sozinho ele ndo conseguia.

Devido a estes fatores, eram realizadas somente as atividades adaptadas para ele, como
o0 método ABACADA, recorte e colagens, jogos de associacdo e seriagdo (grande-pequeno,
dentro-fora, cores), atividades simples focadas na alfabetizagdo e raciocinio, além da
coordenagdo motora.

IMAGEM 3 - Jodo desenvolvendo atividades de pontilhado para desenvolver a
coordenacao motora e estimular a segurar o lapis
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Outra atividade importante desenvolvida com Jodo era a rotina, que € de extrema
importancia para qualquer crianga, mas principalmente para as do puablico alvo da educagéo
especial, mostrando o dia dele, que ele acordava, fazia sua higiene, tomava café, e iria para a
escola, desenvolver as atividades, lanchar e depois ir embora, para que ele entendesse o horério
das atividades, o que ele precisava fazer naquele momento na escola. Aos poucos foi-se criando
uma rotina, na qual ele estava habituando-se novamente com a escola e as atividades.

Além das atividades na escola, houve adaptac6es nas tarefas de Jodo, enviando apenas
atividades de recorte e colagem que ele gostava e que estimulava a coordenagdo motora, visto
que ele ndo gostava e ndo segurava o lapis nem a caneta para tentar escrever. Conforme fosse
avancando em relacdo a alfabetizacdo enviariamos atividades que envolvessem a leitura e a
escrita. Entretanto, as tarefas acabavam sendo realizadas na escola com o meu auxilio, pois a
maioria das atividades que eram enviadas como tarefa acabavam voltando em branco e sem
resolucéo.

Infelizmente, todo o trabalho desenvolvido com Jodo acabava sendo prejudicado devido
ao numero de faltas, visto que ele frequentava a escola somente duas vezes na semana,
permanecendo apenas duas horas na mesma, por recomendagdo da mée devido ao fato dele ndo
utilizar mascara e também por recomendacéo da equipe gestora, ndo sendo assim justificavel
as suas faltas. Com isso, a familiarizacdo com a escola e a adaptacdo a rotina escolar acabavam
sendo fragmentadas, o que dificultava e retrocedia 0s avancos que estdvamos desenvolvendo
com ele, sendo necessario recomecar todo o processo cada vez que ele frequentava a escola.

Com a volta para a escola presencialmente, e com o trabalho que estava sendo realizado
em sala de aula com as professoras e na sala de recursos, é perceptivel que ja ocorreram grandes
avancos e melhoras na aprendizagem e desenvolvimento desses alunos. Provando assim que
nada substitui a escola, por mais que a crianga precise adquirir autonomia e ser protagonista do
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processo de ensino aprendizagem, ela ndo aprende sozinha, o professor precisar estar presente
atuando como mediador, oferecendo auxilio, recursos, para que a aprendizagem ocorra de
maneira satisfatoria e de acordo com as necessidades dos alunos, é de extrema importancia o
contato professor — aluno.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando todo este contexto percebe-se que a pandemia impactou negativamente no
processo de ensino aprendizagem de alguns alunos do ensino fundamental anos inicias,
principalmente dos alunos do publico alvo da educacdo especial.

O projeto de ensino remoto foi de fato muito importante nesse periodo, para ndo deixar
os alunos parados e sem receber educacgdo. Entretanto, era preciso analisar varios fatores no
decorrer do projeto, sendo evidente que ele foi criado de imediato e em carater de emergéncia,
mas poderia ter sofrido alteracfes em seu percurso, como a énfase na incluséo.

Era necessario analisar conforme fosse caminhando se o projeto atendia a todos os
alunos, se todos tinham acesso as aulas, as atividades, outro aspecto importante era desenvolver
uma pesquisa em todas as escolas para avaliar se os alunos estavam de fato acompanhando as
aulas, se ja haviam aprendido de fato o contetido que era mostrado no projeto “Vem Aprender”,
pois vivenciando a realidade da escola é perceptivel que as aulas da televisdo estavam
avangadas em relacao as criangas (por exemplo, na televisao estavam trabalhando a “familia”
do Z, enquanto em uma turma ainda estava aprendendo a “familia” do B). Faltaram pesquisas,
analises de onde os alunos se encontravam em relacéo a aprendizagem e as aulas, para que o
projeto os acompanhasse. Pois o contelldo dava continuidade e era preciso segui-lo, porém nem
todas as criangas conseguiram, € muito menos aprenderam o que ficou para trds no programa
“Vem Aprender”.

Além de todo este contexto de ter acesso ou ndo as tecnologias, redes de conexdo,
possuir eletrénicos para acompanhar as aulas, ficou evidenciado outros fatores que
prejudicaram diretamente a aprendizagem dos alunos, principalmente daqueles que ja
apresentavam dificuldades antes da pandemia.

Alguns alunos séo filhos de pais analfabetos, e devido a este fator ndo conseguiram
auxiliar seus filhos. Bem como aqueles que estavam trabalhando de maneira remota em home
office, e passavam o dia trabalhando em frente ao computador e devido ao cansaco ndo
auxiliavam seus filhos também.

Por fim, tinhamos também aqueles familiares que ndo apoiavam e motivam seus filhos
a estudar, ndo se interessavam pela vida escolar dos mesmos, acreditando que a educagdo é
obrigacao exclusivamente da escola e dos professores.

Longe de tentar tirar a responsabilidade da escola para com a educacdo, mas ficou
evidenciado que sem o apoio e participacdo dos familiares principalmente em tempos dificeis,
os alunos acabam sendo prejudicados. E de extrema importancia as criangas se sentirem
motivadas, apoiadas pelos pais ou responsaveis, é preciso que 0s mesmos por mais que tenham
uma rotina atarefada, com diversos afazeres, tirem pelo menos uns trinta minutos de seu dia e
facam as tarefas e atividades juntamente com as criancas, que procurem dar auxilio, tentando
explicar os pontos que nao foram esclarecidos durante as aulas. Os pais devem também pedir
auxilio e ajuda para a escola e professores quando ndo conseguirem ajudar seus filhos,
contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas.
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Somente com a volta das aulas presenciais as escolas conseguiram ter dimenséo de como
as criancas se encontravam, em qual nivel de aprendizagem estavam. Como muitas criancas se
encontravam com dificuldades, foi preciso desenvolver na escola turmas com foco na
alfabetizacdo, desde o primeiro até o quinto ano.

As turmas foram divididas por turnos, o turno da manha foi destinado para o processo
de alfabetizacdo e a tarde para os alunos que nao apresentavam dificuldades, que estavam
acompanhando as aulas do “Vem Aprender”. As turmas de alfabetizagdo eram compostas de 5
a 10 alunos por turma, onde as professoras trabalhavam exercicios bem simples, com palavras
faceis e aos poucos, conforme os alunos iriam se desenvolvendo eram sendo apresentadas e
inseridas as dificuldades ortograficas, deixando o processo de aprendizagem da leitura e escrita
mais complexos.

Como as turmas eram pequenas tornou-se mais facil proporcionar um atendimento
individualizado, focando nas dificuldades de cada um. Como auxiliar de incluséo participei de
uma dessas turmas de alfabetizacdo do 5° ano acompanhando Alice, onde auxiliava a mesma e
os demais colegas.

Porém, com a regressdo da doenca e avanco da vacinacdo na cidade, no dia 30 de
setembro (2021) as turmas deixaram de ser dividas e todos os alunos voltaram ao modelo
presencial integral, dando descontinuidade nas turmas de alfabetizacdo. O que infelizmente
acarretou em prejuizos aos alunos que precisavam dessas turmas, pois com toda a turma em
sala de aula, foi preciso que a professora voltasse a trabalhar o contetido destinado a cada
respectiva turma, de acordo com as aulas do programa Vem aprender.

Contudo, se alguns alunos ainda nédo se encontravam alfabetizados, aptos a ler e escrever
corretamente como irdo conseguir acompanhar as aulas voltadas para a sua turma? Esse foi um
dos maiores desafios das professoras no momento, conseguir conciliar o processo de
alfabetizacdo dessa parcela de alunos com a continuidade dos conteldos para as turmas
regulares.

Por este motivo, apds o periodo de isolamento se fez necessario um olhar mais
individualizado para esses alunos por parte da escola, repensar as praticas pedagogicas que
estavam sendo desenvolvidas, analisar o que poderia ser feito por esses alunos, para que 0s
mesmos se apropriassem do sistema de leitura e escrita, e acompanhassem os demais colegas.

Além de toda esta recuperacdo voltada para a alfabetizacdo, se fez necessario também
mais afetividade por parte da escola, procurando motivar e incentivar os alunos, mostrando aos
mesmos a importancia social da leitura e escrita, fazendo-os entender que eles precisavam se
apropriar da leitura da escrita, sempre desenvolvendo uma pratica significativa para os alunos,
de acordo com as suas vivencias e realidades.

A escola vem se reinventando, desenvolvendo todo um processo visando a recuperacao
desses alunos, fazendo-os superar dificuldades, buscando vencer os obstaculos impostos pela
pandemia e anteriores a mesma, procurando corrigir todas as falhas do processo de ensino
aprendizagem, sempre focando no desenvolvimento integral dos alunos, na transformacéo por
meio da educacao.

Portanto, em resposta aos questionamentos levantados no inicio da pesquisa, se o direito
a educacdo foi preservado e se todos os estudantes recebiam uma educacéo de qualidade durante
a pandemia, foi possivel perceber que o direito foi preservado no sentido de que as aulas foram
disponibilizadas em diversos meios, as atividades foram entregues de maneira impressa,
inicialmente pensando nos alunos que ndo possuiam condi¢fes de imprimi-las e depois foi
disponibilizado a todos os alunos.
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Contudo, em relagéo a qualidade, apesar de todos os esforgos de entregar um programa
eficaz, ndo foi possivel entrega-lo a todos os alunos, pois, como percebido alguns alunos nao
conseguiram acompanhar as aulas, ndo se desenvolveram conforme o cronograma estipulado.

Os alunos com dificuldades ficaram muito atras em relacdo ao contetdo do programa
“Vem aprender”, ndo conseguindo acompanhar o ritmo das aulas, além de ndo conseguirem
aprender, desenvolver-se realmente, principalmente devido a falta de acompanhamento
presencial com os professores e falta de apoio dos responsaveis.

O direito ao ensino vai muito além do entrega-lo aos estudantes, oferecer de forma igual
a todos. Envolve também a certeza de que todos estdo aprendendo, se desenvolvendo, a analise
das praticas pedagogicas, se as mesmas estdo de fato sendo eficazes. Infelizmente, isso ndo
ocorreu na rede municipal de ensino onde 0 programa avangou, e muitos estudantes
continuaram do ponto em que pararam no inicio da pandemia. Somente com o retorno das aulas
presenciais a escola conseguiu ter a real dimenséo de como os alunos se encontravam, quais as
principais dificuldades e necessidades dos mesmos.

Por isso se fazia necessario os docentes elaborarem e executarem um bom plano de
intervencdo e recuperacdo desses alunos, o que ja estava sendo desenvolvido nas escolas com
as turmas de alfabetizagéo e de recursos (SRM). Foi preciso resgatar os lagos com os alunos,
pois a principal dificuldade foi a falta de contato presencial, e a falta de apoio dos responsaveis,
tanto para disponibilizar os aparelhos digitais necessarios para acompanhar as aulas quanto o
incentivo e a ajuda para realizar as tarefas e atividades que eram enviadas.

Todos os envolvidos procuravam dar o seu melhor, encontrar praticas que facilitassem
0 processo de aprendizagem, sempre realizando sondagens para analisar se 0 que estava sendo
realizado apresentava resultados positivos ou ndo, para assim atender satisfatoriamente aos
alunos e suas reais necessidades.

De fato, ainda ha um longo percurso a ser percorrido, com muito trabalho a ser feito,
mas aos poucos ja se percebem avancos, mesmo com todas as mudancas que surgem a cada
semana vindas da secretaria de educacdo, e com todas as dificuldades, a escola e todos os seus
membros oferecem o seu melhor a todos os estudantes.

A escola toda estava envolvida nesse processo, em que todos estdo buscando superar
essas defasagens, visando assegurar o direito a uma educacao de qualidade e com equidade a
todos os estudantes, fazendo com que os alunos sejam participantes ativos do processo de
ensino aprendizagem, proporcionando-lhes um desenvolvimento integral, buscando recupera-
los dos impactos causados pela pandemia.

Pode-se afirmar que devido a aplicacdo do método ABACADA houve uma recuperagao
na aprendizagem dos alunos com deficiéncias, 0 mesmo contribuiu significativamente para o
aprendizado dos mesmos, conseguindo assim amenizar uma parte das dificuldades.

Entretanto, ficou evidenciado que ainda ha um longo caminho a ser percorrido tanto
pelos alunos quanto pelas escolas, onde sera necessario que o Estado se encarregue de dar
continuidade a essa recuperacdo, uma vez que 0s alunos do quinto ano que apresentavam
dificuldades ou eram inclusos, migraram para o ensino fundamental anos finais sem estarem
totalmente alfabetizados, pois devido a pandemia ndo houve retencdo dos alunos, e o periodo
de volta ao ensino presencial ndo foi o suficiente para suprir as defasagens desses educandos.

Esta pesquisa abre caminhos para reflexdes acerca do ensino remoto, principalmente
para se pensar em politicas publicas que assegurem uma educacado de qualidade e eficaz a todos
os alunos, principalmente para os alunos da educacéo especial.
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RESUMO

A educacdo inclusiva consiste em um processo de mudanca o qual tem como propoésito garantir
o direito & educacdo a todos com igualdade de oportunidades e valorizacdo das diferencas
humanas, buscando assim, equidade na educacdo. Porém, com a chegada do virus COVID-19
no Brasil, o ensino em muitos contextos passou a ocorrer de maneira remota, para dar
continuidade ao ano letivo. Esta pesquisa tem como objetivo ressaltar o que as producdes
cientificas indicam sobre a educacdo inclusiva dos alunos com deficiéncias, sindromes e
transtornos frente ao ensino considerando as publica¢6es no periodo da Pandemia da COVID-
19, especificamente em relagéo a tais alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
selecionar as producdes cientificas produzidas sobre o ensino destes alunos no contexto acima
citado, a pesquisa foi realizada em diferentes plataformas com vistas a reunir artigos produzidos
entre 2020 e 2021 e foi considerada a partir de uma abordagem qualitativa. Conclui-se que 0s
artigos abordam a necessidade de metodologias diferenciadas e ensino especificamente pensado
para incluir, no entanto, apesar de contemplarem o periodo de pandemia ndo foram localizadas
produgdes que discutam de forma pontual acgdes inclusivas no ensino remoto, expressando
assim uma lacuna nas producdes cientificas e a necessidade de aprofundamento no tema.

Palavras-chave: COVID-19. Ensino Remoto. Incluséo.
1 INTRODUCAO

Diante das mudangas nas quais a sociedade se encontra, a questdo da inclusdo escolar
necessita ser discutida e efetivada. A Constituicdo Federal de 1988, prevé em seu artigo 208,
inciso III o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), a partir dessa legislagio® tém-
se buscado efetivar mais politicas publicas para que os anseios da educacdo inclusiva se
realizem.

Sobre esse anseio, Sassaki esclarece que (1998, p. 8):

Educacéo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas
para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou
especiais. A inclusdo escolar é uma forma de insercdo em que a escola comum
tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente
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com deficiéncia.
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e de propiciar-lhe uma educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com
deficiéncia estudam na escola que frequentariam se ndo fossem deficientes.

Nesse contexto, a educacgéo inclusiva consiste em um processo de mudanga, o qual tem
como proposito garantir o direito a educacdo a todos com igualdade de oportunidades e
valorizagéo das diferencas humanas, buscando a equidade na educacgdo. A busca por equidade
é possivel a partir da compreenséo de que:

A inclusdo é um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas
se preparam para assumir seus papéis na sociedade. [...] Incluir ¢ trocar, entender,
respeitar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou
para as pessoas (SASSAKI, 1997, p. 41).

Nessa perspectiva, cabe considerar que a sociedade necessita se adaptar para que a
inclusdo da pessoa com deficiéncia se concretize. Silva (2012, p. 79) indica que “[...] ao utilizar
o termo deficiéncia fazemos referéncia a parcela da populacdo que apresenta algum tipo de
comprometimento fisico, sensorial e/ou intelectual.” E imperativo que sejam superadas as
barreiras criadas pela sociedade e que impossibilitam as pessoas de exercerem plenamente seus
direitos fundamentais.

O Brasil vem enfrentando dificuldades para colocar em pratica a inclusdo dos alunos
com deficiéncias, sindromes e transtornos, bem como conseguir as adaptagdes necessarias para
tal inclusdo. E notério que se necessita de melhorias em questdes como: a falta de transporte
escolar (que faz com que o aluno perca dias letivos), péssimas condi¢des das estruturas fisicas
das instituicdes (que implica a evasao escolar), auséncia de aparelhos tecnoldgicos e internet
para todos os alunos (que impede o acesso a informacéo e a paridade de acesso informativo e
cultural) entre inimeras outras adaptacdes necessarias (FERNANDES, 2002).

Alem da realidade citada, os desafios inerentes a inclusdo foram acentuados no ano de
2020, com a chegada do virus SARS-COV-2 no Brasil. A partir dessa realidade foi necessario
que as autoridades governamentais juntamente ao Ministério da Educacdo (MEC) adotassem
medidas para combater o contagio, por se tratar de um virus transmissivel por contato fisico.
Entre as medidas adotadas, a principal foi que o ensino ocorresse de maneira remota para que
se pudesse dar continuidade ao ano letivo, porém, as medidas adotadas trouxeram para o cenario
educacional questfes que acentuaram a excluséo dos alunos com deficiéncia e com dificuldades
de aprendizagem.

O ensino remoto, o qual é resultado de uma questdo de emergéncia, por mais que tenha
ocorrido um esforgo de planejamento por parte dos sistemas de ensino, as auséncias formativas,
as debilidades técnicas e estruturais condicionaram um cenario que pode ser definido como: o
que temos para hoje (SANTOS, 2020). Esta autora corrobora com a ideia de que essa situacdo
emergencial tem muitas limitacGes, isso porque ainda que as condigOes ideais ocorressem, quais
sejam: todos os interessados tendo uma conexao ao seu dispor e 0s professores produzindo um
material diverso e bem fundamentado, faltaria didlogo, atividades colaborativas e interacao.

Diante da necessidade de que as aulas fossem lecionadas remotamente, os professores,
a equipe pedagogica e os alunos viram-se frente a situacdes dificeis, especificas, em relagdo ao
aluno com deficiéncia, sindromes e transtornos, pois tratando-se de um ensino que ocorre de
maneira diferenciada, ha necessidade de instrumentos para que todos, docentes e discentes,
possam exercer seus papeis.

A Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo preconizam a
educacdo como direito e reforcam o principio da igualdade de condigcbes para 0 acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Nesse sentido, cabe a sociedade e ao
governo buscar solucbes para a inclusdo dos alunos com deficiéncia trazendo aumento de

100



investimentos para a inclusdo escolar. Contudo a partir da probleméatica desse estudo,
questiona-se: o que as produgdes cientificas indicam sobre a educacéo inclusiva dos alunos com
deficiéncias, sindromes e transtornos frente ao ensino considerando as publica¢es no periodo
da Pandemia da COVID19?

Delineou-se assim o objetivo geral: ressaltar o que as producdes cientificas indicam
sobre a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncias, sindromes e transtornos frente ao ensino
considerando as publicacbes no periodo da Pandemia da COVID-19 e especificamente
apresentar informacdes sobre os diversos impactos dessa nova realidade causada pelo
coronavirus, tanto positivos ou negativos, ndo apenas na aprendizagem, mas também no
desenvolvimento socioemocional do aluno com deficiéncia, sindromes e transtornos, causado
pelo isolamento social e distanciamento escolar.

A presente pesquisa surgiu a partir de indagac6es da pesquisadora sobre a situacdo da
educacéo inclusiva no contexto da pandemia, e foi iniciada por meio do Programa de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da Unicesumar (FERRANDO e ROSARIO, 2021). A pesquisa de
tipo qualitativa, realizou uma revisdo de literatura a partir das produgdes cientificas, mas
especificamente artigos, realizada em diferentes plataformas.

Nessa direcdo, apresenta-se uma discussao sobre a pandemia e suas implicacdes a
educacdo, contextualizando a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Tal
discussdo é seguida pela metodologia, analise dos dados e consideragfes finais. Por fim, foi
possivel compreender que as producdes cientificas publicadas no periodo da pandemia,
apresentam dados pouco especificos de como ocorreu o0 processo de ensino para os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, expressando a necessidade de maior aprofundamento sobre
o0 tema.

2 DESAFIOS DO ENSINO REMOTO EM TEMPOS DE PANDEMIA

No Brasil a pandemia do Coronavirus (COVID-19) apresentou novos desafios e
demandas de reorganizacao educacional, principalmente no que tange em incluir o aluno com
deficiéncia, sindromes e transtornos. Haja vista que os professores sempre enfrentam em seu
dia a dia dificuldades na educacéo, quando se fala em inclusao na educacéo.

No ensino remoto néo foi diferente, pois mesmo com projetos inclusivos, as escolas se
depararam com uma realidade mais dificil do que poderiam imaginar, prover a inclusdo digital
e a educacdo inclusiva em tempos de pandemia. Foi e ainda € necessario que os professores
utilizem de métodos diferentes de ensino para de alguma forma trazer a inclusdo para essa nova
realidade. Porém, incluir nas escolas, demanda planejamento, remanejamento e reestruturacdo
da dindmica, itens esses que deveriam ser articulados junto ao governo.

Ocorre ainda que, a falta de rotina presencial com esses alunos acabou apresentando um
retrocesso do que ja se tinha avancado, pois em virtude da auséncia dos profissionais
(professores) as orientacGes e comandos imprescindiveis para que ocorra a compreensdo de
regras basicas de socializacdo, a motivacdo para sistematizacao e a aprendizagem do conteudo
nédo puderam ser ensinadas aos alunos (MARCHESI, 2004).

Para gque 0 ensino remoto ocorra é necessario que todos os alunos possuam um aparelho
eletrdnico com internet, fato que ndo é concreto em muitas realidades. Com o parecer 05/2020
0 governo deixou claro o descaso com a populacdo que ndo possui acesso a tecnologia, pois
neste parecer institui-se sobre a reorganizacdo do calendario escolar para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual trazendo informacGes de que as atividades poderiam ser
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mediadas ou n&o pelas tecnologias da informagéo (BRASIL, 2020). Fator que infere que cada
realidade haveria de se adaptar a situacao posta sem o devido suporte.

Com a pandemia, além da exclusdo pela falta de acesso a internet e a auséncia de
aparelhos eletrénicos no contexto do ensino publico, ndo existia nenhuma estrutura de
informatizacdo do ensino, desde uma plataforma, até um local adequado para os professores
gravarem suas aulas, o que acabou interferindo ainda mais no desenvolvimento dos alunos.

Até mesmo os alunos que possuem algum tipo de aparelho tecnoldgico tiveram
dificuldades, por exemplo: no manuseio e utilizacdo, sendo necessario a ajuda de um supervisor
para auxiliar nesse processo. Ocorre que muitas vezes 0s supervisores que foram designados a
auxiliar esse aluno nao tém preparo suficiente ou até mesmo ndo fazem questdo de ajuda-lo,
pois nem sempre possuem a clareza das potencialidades desse aluno, podendo haver excluséo
na realidade de ensino.

A propria sociedade impde limitagdes para pessoas com deficiéncia de certa forma
acaba impondo que certos lugares e coisas ndo sao passiveis para uma pessoa com deficiéncia
(MIRANDA e FILHO, 2012).

Nesse sentido, a escola tem papel fundamental na vida do individuo com deficiéncia.
Caso a mesma nao possua condi¢bes e meios para colocar em pratica 0 necessario para
promover a inclusao escolar os objetivos educacionais tragcados, nao serdo atingidos.

Autores como Marchesi (2004); Rodrigues (2001), indicam que a distancia entre os
colegas e professores, se apresenta como uma situacdo desafiadora para educadores que sabem
que a presenca coletiva e multipla produz condigdes insuperaveis para a socializacdo e
fundamentacdo de processos de formacao de sujeitos.

O inevitavel e necessario isolamento social impactou os sistemas de educacdo, em todo
0 mundo: em pouco mais de trés semanas, cerca de 1,7 bilhdo de alunos, de diferentes niveis e
faixas etérias, pelo menos em 193 paises, ficaram fora da escola em todo o mundo (UNESCO,
2020).

Apos apresentar esse cenario desafiador ao ensino, cabe refletir sobre a necessidade do
ato de incluir e seus fundamentos, constata-se que para falar de inclusao, torna-se necessario
falar de exclusdo (SANTOS e PAULINO, 2008). Excluséo que se faz pelas imagens adquiridas
ao longo de um processo historico e social do sistema educativo. Corroborando, Boneti (1988)
aponta que:

[...] excluir significa expulsar do mundo dominante, significa, literalmente, por para
fora dos parametros e das normas que regem as relagBes sociais, € ndo apenas
marginalizar e sim desconsiderar a existéncia humana. Excluir significa criar e
perpetuar condigdes sociais que tornam permanente o ato de morrer (BONETI, 1988,
p. 15).

Nesse contexto, incluir vai na direcdo oposta, a inclusdo envolve a reestruturacdo das
culturas, politicas e praticas das escolas que, como sistemas abertos, precisam rever suas acoes,
até entdo predominantemente elitistas e excludentes. Inclusdo € um longo processo e ndo ocorre
por decreto ou modismo. Para incluir um aluno com caracteristicas tipicas e atipicas, ha
necessidade de se criarem mecanismos que permitam que ele se integre social, educacional e
emocionalmente com seus colegas e professores e com 0s objetos do conhecimento e da cultura
(CARVALHO, 2006).

A realidade desse processo inclusivo é diferente do que se propGe na legislacdo, e requer
muitas discussoes relativas ao tema. Com a resolugéo n°. 2/2001 (BRASIL, 2001) que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, os sistemas de ensino
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devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para a educacéo de qualidade para todos. Fator que traz a reflex&o sobre a responsabilidade da
escola de incluir, mesmo que em contexto diferenciado, como a pandemia e o0 ensino remoto.

E preciso que professores tenham um maior conhecimento sobre seus alunos, de forma
a facilitar o contato fisico e verbal, quebrando, assim, barreiras que sdo criadas antes mesmo de
conhecerem seus alunos (CARVALHO, 2006).

A partir dessa perspectiva, deve-se trazer para a realidade das escolas e da sociedade as
dificuldades que os alunos com deficiéncias, sindromes e transtornos passam frente ao ensino
remoto em tempos de Pandemia, bem como buscar por solucdes possiveis que possam ser
utilizadas de imediato.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa realizou uma revisdo de literatura a partir das producdes cientificas sobre o
ensino remoto em tempos de pandemia e da inclusdo dos alunos com deficiéncias, sindromes e
transtornos neste contexto. Para tal foram desenvolvidas buscas em diferentes plataformas com
vistas a reunir artigos produzidos entre 2020 e 2021, considerando o periodo de inicio da
pandemia. Para a analise dos dados foram considerados os achados de cada pesquisa a partir de
pressupostos da pesquisa qualitativa, sendo a pesquisa qualitativa aquela que “explora as
caracteristicas dos individuos e cenarios que ndao podem ser facilmente descritos
numericamente” (MOREIRA e CALEFFE, 2008, p. 73).

Como a temética abordada é relativamente recente, diferentes plataformas foram
pesquisadas para formar o corpus da pesquisa, as quais foram definidas como Educ@, Google
Académico; Scielo; Thesaurus e Periddicos Capes.

Os artigos foram selecionados por meio da leitura de seus titulos e resumos, apos a
selecdo o trabalho foi consultado na integra para a obtencdo de dados visando responder a
seguinte questdo norteadora: o que indicam as pesquisas cientificas sobre a educacéo inclusiva
dos alunos com deficiéncias, sindromes e transtornos frente ao ensino remoto em tempos de
Pandemia da COVID-19, especificamente em relacdo a tais alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Considera-se a partir de Moreira e Caleffe (2008, p. 27) que “com a revisdo de literatura
é possivel identificar as principais tendéncias de pesquisa na area de interesse, as eventuais
lacunas e os conceitos importantes que estdo sendo utilizados”. Desse modo, espera-se
contribuir com o campo cientifico e com a construcao de novos conhecimentos.

A pesquisa se desenvolveu nas plataformas Google Académico, Scielo, Educ@,
Thesaurus Brasileiro de Educacéo e Capes, por meio do levantamento de artigos.

Em primeiro momento, a busca foi realizada na plataforma Google Académico, com o
objetivo de encontrar artigos na tematica Educacdo Inclusiva em tempos de pandemia. Para
refinar a busca foram selecionados dois filtros: em ano, delimitou-se trabalhos de 2020 a 2021
e em Idioma a opgdo portugués foi selecionada. Para a busca, foram utilizadas trés
combinac6es, das quais duas foram constituidas de trés descritores e uma de dois descritores a
saber: Inclusdo, Pandemia, Educacdo; Incluséo, Escolar, Covid-19 e Inclusdo, Ensino
Fundamental.
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A primeira combinagdo de descritores utilizada foi: Inclusdo; Pandemia e Educacéo, a
partir delas foram encontrados aproximadamente 8.460 resultados. Por meio da Leitura dos 35
primeiros titulos foram selecionados 20 trabalhos e ap6s leitura dos resumos, optou-se por 06
trabalhos.

A segunda combinacédo de descritores utilizada foi: Incluséo; Ensino Fundamental, e a
partir delas foram obtidos aproximadamente 18.800 resultados. Por meio da Leitura dos 40
primeiros titulos foram selecionados 15 trabalhos e apos leitura dos resumos, optou-se por 05
trabalhos.

A terceira e ultima combinagdo foi: Inclusdo; Escola; Covid-19. A partir dela foram
obtidos 5.010 resultados, dos quais foram lidos os resumos de 09 trabalhos, optando-se por 03.

A segunda busca foi realizada na plataforma Scielo com 0 mesmo objetivo anterior. Para
refinar a busca foi utilizado duas combinac¢Ges uma com trés descritores e uma com dois, sendo:
“educacdo” “Covid-19” e “inclusdo” e “Ensino Fundamental, Inclusdo. Foram utilizados 0S
sequintes filtros: Em colecBes, foi selecionado Brasil; em idioma, portugués; em ano de
publicacdo 2020/2021 e em tipo de literatura selecionou-se o tipo artigo. Foram utilizadas aspas
depois de cada palavra, ampliando o campo de busca que se refere ao tema da pesquisa.

Na primeira combinagao de descritores utilizada: “educac¢do” “Covid-19” e “inclusdo”,
ndo foram encontrados artigos na tematica da pesquisa.

Na segunda combinag¢ao de descritores: “Ensino Fundamental”, “Inclusdo”, A partir dos
filtros selecionados foram encontrados 09 resultados, porém os temas dos artigos encontrados
ndo se relacionavam com o tema da pesquisa, e estes foram excluidos.

A terceira busca foi realizada na plataforma Educ@ com o objetivo de encontrar artigos
na temética Inclusdo Escolar na Pandemia. Para refinar a busca primeiramente foi utilizada a
combinacdo de trés palavras, a saber: educacdo; Covid-19 e inclusdo, porém ndo foram
encontrados trabalhos na temética proposta. Foi realizada uma nova pesquisa com combinacao
de trés palavras, sendo: fundamental; covid-19 e inclusdo. Em campo foram delimitadas
palavras constantes no titulo. A partir delas foram encontrados 24 resultados. Por meio da
leitura de seus titulos foram selecionados 8 trabalhos e ap6s leitura dos resumos, 0S mesmos
foram excluidos, pois, ndo contemplavam a tematica pandemia.

A quarta plataforma utilizada para a busca foi a Thesaurus Brased, para a busca foi
utilizado o descritor, incluséo. A partir desta, foram obtidos 769 artigos. Por ndo ter uma forma
de filtrar os tipos de artigos optou-se por procurar artigos entre os anos de 2020 e 2021 na
temaética Inclusdo, Pandemia e Ensino, porém os resultados encontrados ndo tinham ligacéo
com o tema da pesquisa.

A quinta e ultima plataforma utilizada foi a de periddicos Capes, a primeira combinacéo
de descritores utilizada foi: Inclusdo e Pandemia, a partir dela foram encontrados
aproximadamente 822 resultados. Por meio da Leitura dos 22 primeiros titulos foram
selecionados 05 trabalhos e apds leitura dos resumos, optou-se por 2 trabalhos.

Apos leitura detalhada dos trabalhos selecionados em todas as plataformas, foram
retirados da pesquisa 20 artigos por seus resultados ndo demonstrarem relacéo significativa com
0s objetivos da presente pesquisa.

Entre os artigos restantes, foram selecionados 05 trabalhos para compor a analise,
conforme quadro 1:
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QUADRO 1 - Artigos selecionados para andlise

Ano de
Indexador Titulo publicacio Autores
Direito a educacéo igualitaria Denise dos Santos
e(m) tempos de pandemia: Vasconcelos
desafios, possibilidades e 2020 Silva; Francisco Cavalcante de Sousa.
perspectivas no Brasil.
o
E A incluséo escolar do aluno com Neide Maria Fernandes
< paralisia cerebral: a 2021 Rodrigues de Sousa; Andresa da Luz
8 percepcéo dos professores do Ramos; Francisco Pereira de
ﬁ ensino fundamental. Oliveira; Norma Cristina Vieira.
{=2)
3
)
Inclusdo do TEA (transtorno do Roseneide Maria Batista
espectro autista) no Cirino; Leticia lzabela Ferreira;
ensino fundamental anos 2021 Guimardes Godoi.
iniciais.
Educacéo e Pandemia:
outras ou refinadas formas de 2021 Ana Elisa Spaolonzi Queiroz Assis.
2 exclusdo?
o
8
§ Propostas para a educacao Kamille Vaz;
3 especial em tempos de Liliam Guimardes de Barcelos;
E pandemia: exclusdo escancarada 2021 Rosalba Maria Cardoso Garcia.

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir das pesquisas selecionadas.

4 O QUE APRESENTAM AS PESQUISAS?

No contexto dos trabalhos selecionados foram destacadas informacGes pertinentes a
inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacgdo Especial. No primeiro artigo analisado, Silva e
Souza (2020), evidenciam a importancia de expor os desafios enfrentados em tempos de
pandemia, no ambito educacional, pelas pessoas com deficiéncia, as quais tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Os autores acima, destacam que tal publico, em interacdo com diversas barreiras, pode
ter obstruida sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas. Para isso referidos autores com a finalidade de mostrar que os desafios citados
acima sejam enfrentados e para que haja uma reducéo nas desigualdades da excluséo do aluno
com deficiéncia indicaram que é necessario o uso dos recursos didaticos e tecnoldgicos que
valorizem a visualidade, a saber: uso da linguagem de sinais ou legendas e dispositivos de midia
com material didatico em video apresentando a traducdo em Libras para pessoas com perda
parcial ou total da audicao; leitores de tela, sintetizadores de voz, letra ampliada, dispositivo de
midia que rena material didatico em audio e material didatico transcrito em braile para pessoas
com perda total ou parcial da visdo; utilizagdo de softwares para acessibilidade e websites com
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tecnologia especifica que possibilitem a superacdo das dificuldades de aprendizagem como
ponteiras de cabeca, teclados alternativos, acionadores, entre outros.

Na pesquisa bibliografica desenvolvida, concluem que as a¢fes descritas acima seriam
significativas para a diminuicdo da exclusdo do aluno com deficiéncia, deixando assim evidente
que os pais, responsaveis, Poder Publico, escolas e professores devem levar em conta que a
educacéo universal e igualitaria deve assegurar um sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis para que todos desenvolvam suas habilidades segundo suas caracteristicas e necessidades
de aprendizagem.

A pesquisa de Souza, Ramos, Oliveira e Vieira, (2021) busca saber sobre a percepcao
dos professores ante a inclusao escolar do aluno com Paralisia Cerebral (PC), para tal adotaram
uma abordagem qualitativa, em uma pesquisa do tipo estudo de caso. Participaram da pesquisa
seis professores de uma turma de 8° ano do ensino fundamental. O levantamento foi realizado
em uma escola publica na cidade de Tracuateua, no estado do Para. A institui¢cdo na época tinha
456 alunos matriculados, desse total de estudantes, cinco apresentaram Paralisia Cerebral (PC).

Souza, Ramos, Oliveira e Vieira, (2021) relatam que os professores tém muitas
dificuldades no planejamento e nas praticas pedagdgicas inclusivas, nas flexibilizacGes
curriculares, seja no contexto da turma, seja no individual. Ressaltam ainda que os professores
ndo possuem um preparo profissional adequado.

Uma das solucgdes apontadas na pesquisa para que a exclusdo do aluno com PC seja
revertida para uma incluséo, seria que os professores dialogassem e refletissem sobre a questéo
do desenvolvimento profissional dos mesmos, dando continuidade as suas formacdes e
capacitacGes, com vistas a refletir sobre a pratica pedagdgica na perspectiva da educacao
especial/educacdo inclusiva e redimensiona-la no cotidiano.

Cirino, Ferreira e Godoi (2021), em suas pesquisas tornaram perceptivel que a incluséo
do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino Fundamental anos iniciais
enfrenta inimeras dificuldades, tanto em relacéo a formacéao dos professores como na interacdo
com os outros alunos. Referidos autores indicam que a incluséo desse aluno com TEA deve ir
além da presenca na sala de aula no ensino regular, ela precisa acontecer no momento da
aprendizagem, no qual o professor deve buscar por alternativas de metodologia para apresentar
0 conteudo a todos os alunos, de forma que compreendam, a inclusdo também precisa acontecer
no momento de interacdo com os demais alunos para que ele se sinta acolhido, e nesse momento
é papel do professor auxiliar nessa interacdo, trabalhar essa inclusao e para isso é preciso que 0
professor possua formacdo e/ou uma certa especializacdo para suprir e atender as demandas
desses alunos, tendo em vista que a busca por essa capacitacdo deve ser continua.

Percebe-se nos trés artigos apontamentos sobre dificuldades enfrentadas na incluséo,
isso pode ser relacionado com as ideias de Fernandes (2002) que também aponta sobre as
dificuldades que o Brasil percorre em colocar em pratica a inclusdo dos alunos com
deficiéncias, sindromes e transtornos, também indica melhorias urgentes que necessitam ser
colocadas em préticas. Referidos autores (2002) e (2021) deixam em suas pesquisas reflexdes
de como conseguir melhorias e adaptacdes para tal inclus&o.

Observa-se que Souza, Ramos, Oliveira e Vieira (2021), concordam com Cirino,
Ferreira e Godoi (2021) sobre a importancia da formacdo continuada e capacitacdes que 0s
professores demandam ter e que esta perspectiva precisa ser continua na profissdo docente,
tendo em vista que cada aluno é Unico. Portanto, concordam que para a inclusdao do aluno o
professor deve conhecer suas particularidades e estar em constante processo formativo e
reflexivo para que possa agir diante delas.
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Tais discussdes vdo ao encontro do que afirma Miranda Filho (2012), ao indicar que
para uma diminuicdo da exclusdo como algo que a propria sociedade impde, € necessario que
0s professores saibam da importancia do conhecimento que os mesmos devem ter sobre seus
alunos bem como saibam da importancia da formacéo continuada e capacitacdes que precisam
seguir adquirindo.

Aspectos citados por Silva e Souza (2020) sobre a inclusdo vé@o ao encontro das ideias
de Carvalho (2006), que em suas pesquisas apontam sobre a importancia da criacdo de métodos
e mecanismos que permitam a inclusao do aluno deficiente em @mbitos sociais, educacionais e
emocionais. Pensando no periodo da pandemia essa discussdo pode ser refletida a partir de
Marchesi (2004) e Rodrigues (2004), ao apontarem que a distancia entre os colegas e
professores, se apresenta como uma situacdo desafiadora para educadores que sabem que a
presenca coletiva e multipla produz condigcdes insuperaveis para a socializacdo e
fundamentacdo de processos de formacao de sujeitos.

No penultimo artigo analisado o autor Assis (2021), da énfase aos aspectos excludentes
presentes em discursos, sobre gestdo democréatica educacional, por pares e estudantes, 0s quais
tendem a justificar a existéncia de uma necessidade, tranquilidade e/ou facilidade em realizar a
transicdo das atividades presenciais ao modelo remoto.

Conforme os discursos pautados em argumentos de necessidade, tranquilidade e/ou
facilidade, parecem ter ganho espago e adeptos, a partir da compreensdo de que o sujeito que
difere do padrdo de normalidade socialmente construido, ja nasce fadado ao fracasso se a
compreensdo de fracasso escolar engloba o exercicio e a efetivacdo de um direito a educacao
excludente.

No ultimo artigo analisado Vaz, Barcelos e Garcia (2021) citam a UNESCO, 2020, ao
abordar a uma série de barreiras enfrentadas por estudantes com deficiéncias, dentre as quais
envolvem: a menor incidéncia de apoios; necessidade de mais recursos, tais como acesso a
internet e materiais de suporte especialmente projetados, o que torna o aprendizado desses
estudantes mais caro para as familias; a interrupcdo dos programas escolares de alimentacéo; e
o0 despreparo dos professores para o uso das Tecnologias da Informacéo e Comunicacédo (TICs)
para ensino on-line.

Apontamentos realizados por Assis (2021) em sua pesquisa, indicam que discursos
realizados sobre gestdo democréatica educacional procuram justificar as exclusées no ensino
remoto. Tais apontamentos, vao ao encontro com as ideias de Miranda Filho (2012) ao afirmar
que é a sociedade que impde limitacbes para pessoas com deficiéncia.

A pesquisa realizada por Barcelos, Vaz e Garcia (2021) aponta uma série de barreiras
enfrentadas por estudantes com deficiéncias, como, por exemplo, menor incidéncia de apoio;
necessidade de mais recursos (tais como acesso a internet e materiais de suporte especialmente
projetados). Referidos apontamentos colaboram com o j& citado por Fernandes (2002), o qual
aponta em sua pesquisa as dificuldades para colocar em préatica a inclusdo dos alunos com
deficiéncias.

Deste modo, constatou-se que os artigos apresentam dificuldades pontuais que ja
aconteciam antes do periodo de pandemia em relagdo a inclusdo do aluno com deficiéncia. Pois,
as pesquisas nao tratam especificamente da inclusdo na pandemia, porém pode-se a partir dos
mesmos concluir que as dificuldades apenas aumentaram o fator de socializagdo e acresceram
dificuldades aos elementos que ja eram apontados pelos autores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se prop0Os ressaltar o que as producles cientificas indicam sobre a
educacdo inclusiva dos alunos com deficiéncias, sindromes e transtornos frente ao ensino em
tempos de pandemia da COVID-19, especificamente em relacdo a tais alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental.

A partir da pesquisa realizada, percebe-se as dificuldades enfrentadas para incluir alunos
com deficiéncia. Nota-se também que ndo ha uma forma Unica para ocorrer tal inclusdo visto
que cada aluno tem particularidades. Os artigos utilizados para esta pesquisa esclarecem o
guanto se esta longe de tornar a inclusdo do aluno com deficiéncia algo concreto, bem como
realcam as dificuldades enfrentadas.

Apesar dos artigos ndo apontarem especificamente, pode-se considerar que essas
dificuldades enfrentadas aumentaram durante o periodo de Pandemia, tendo em vista o
isolamento, a falta de contato professor e aluno, a falta de orientacdes, reflexdes junto aos pais
e alunos, entre inimeros outros fatores.

Constata-se ainda que, mesmo a maioria dos artigos tratando da tematica inclusao e
pertencerem ao periodo historico da pandemia, ndo se dedicam em discutir, apresentar e avaliar
as praticas necessarias a inclusdo do aluno com deficiéncia na pandemia o que deixa aberto uma
lacuna de estudos que ainda precisa de produgdes e analises sobre o ensino nesse periodo.

A pandemia deixou um impacto alarmante do quanto é necessario que todos
(professores, pais, alunos, colegas, governo...) tenham compreensdo/conhecimento sobre a
deficiéncia e acima de tudo que os mesmos procurem incluir usando as formas e métodos
existentes até 0 momento e aprimorando-o0s, em busca de uma diminui¢do da exclusdo. 1sso
deve ser pensado para além das politicas publicas, no sentido de que as atitudes individuais
devem trazer a premissa do cuidado no acolhimento a todos os estudantes, sem excegdes.

E evidente nas pesquisas que existem meios/métodos para a diminuicdo na exclusao,
porém para que esses métodos possam ser utilizados é preciso mais que uma legislacdo que
determine o direito ao aluno com deficiéncia, é preciso uma conscientizacdo coletiva de tal
demanda. Pois, 0 método demanda de compreensdo tedrica e social sobre a incluséo.

E preciso avancar na compreensdo da deficiéncia e, acima de tudo, considerar e respeitar
avoz e as praticas das pessoas com deficiéncia para que possam, a partir de suas experiéncias,
sentidos e significados, atrelar ao plano politico, cultural e cientifico as possibilidades de
transformacdo de suas proprias vidas e, com isso, provocar mudancgas na vida daqueles que
ainda ndo tiveram a oportunidade de confrontar a sua normalidade. Portanto, cabe a
continuidade de estudos sobre esse periodo e as relagdes com a incluséo escolar.
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RESUMO

O presente artigo é resultado de uma pesquisa cujo objetivo consistiu em compreender qual foi
a maior dificuldade dos alunos no @mbito do processo de ensino-aprendizagem em meio ao
periodo pandémico do Sars-CoV-2 (Covid-19), bem como, as principais dificuldades
encontradas pelas familias em relacdo ao ensino no modo remoto, o qual foi adotado de forma
emergencial devido a pandemia causada pelo Covid-19. Realizou-se uma pesquisa de cunho
qualitativo, do tipo estudo de caso, a qual utilizou como instrumento de coleta de dados uma
entrevista estruturada individual com alunos do ensino remoto. O tema deste trabalho foi
escolhido pelas autoras apés diversas experiéncias vivenciadas no contexto universitario visto
que a exclusao digital sempre ocorreu, ficando mais visivel, nesse momento de isolamento
social. Com as atividades escolares suspensas devido a pandemia, as escolas tiveram que se
organizar para oferecer o ensino no modo remoto aos alunos. A pesquisa apresenta discussdes
tedricas que embasaram a construcdo do artigo, como também, a aplicacdo de uma entrevista
com 10 (dez) questdes, a qual foi realizada com 4 (quatro) alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental anos finais de uma escola da cidade de Ponta Grossa — Parana.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Ensino Remoto. Isolamento Social. Pandemia.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho propde discussdes tedricas a partir de um estudo de caso em uma
escola estadual do municipio de Ponta Grossa - Parand. Ao se pensar nos alunos de escolas
publicas sem recursos, como, computador e internet, questiona-se: Qudo dificil foi vivenciar a
pandemia, a excluséo e o isolamento social?

Por tanto, o principal foco da pesquisa foi compreender qual foi a maior dificuldade
dos alunos no ambito do processo de ensino-aprendizagem em meio ao periodo pandémico do
Sars-CoV-2 (Covid-19), bem como, as principais dificuldades encontradas pelas familias em
relacdo ao ensino no modo remoto. Nao foi exposto o0 nome da instituicdo em que foi realizado
0 estudo de caso, nem de seus respectivos funcionarios. A escola fica em um bairro onde muitos

dos alunos ndo tém acesso a tecnologia, destacando que foi coletado apenas os dados
necessarios para a pesquisa, sem nenhuma exposicao da identificacdo da escola.
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A inclusdo digital ainda esta muito longe de se tornar realidade em nosso pais, muitas
criancas sentiram falta de seus colegas de turma, do ambiente escolar e de seus professores,
pois passaram a maior parte do seu tempo atras de uma tela de celular, de computador ou até
mesmo, sem ter a possibilidade de participar das aulas remotas por falta de recursos
tecnoldgicos.

Nesse contexto, o que se viu foi a mudanca do ensino presencial para o ensino remoto,
sem um planejamento para que houvesse uma equidade de acesso para alunos em situacdo de
exclusdo social e digital. A realidade de cada aluno é diferente, é preciso considerar que existem
alunos que ndo possuem televisdo em casa, logo, que nédo teriam condic¢des de acompanhar as
aulas online, tampouco, as explicacGes das aulas transmitidas pelos canais abertos.

O tema excluséo digital esteve mais evidente na pandemia, algo que acompanhou 0s
alunos por um periodo consideravel, como nunca se viu antes na histéria mundial. Mas de certo
modo o resultado da pesquisa ficou comprometido, pois a intengdo era obter respostas também
de alunos que retiravam as atividades impressas na escola. Onde atividades impressas ndo foram
suficientes para ofertar um ensino que atendesse de fato, todos os alunos. Isso porque muitos
desses alunos ficaram parcial ou totalmente excluidos do processo de ensino-aprendizagem via
educacgéo remota.

2 PANDEMIA E EXCLUSAO DIGITAL

A pandemia causada pelo virus Covid-19 —uma doenga respiratoria aguda causada pelo
coronavirus (SARS-CoV-2) —, teve inicio em Wuhan, na provincia de Hubei, Republica
Popular da China, em 31 de dezembro de 2019.

Buscando diminuir a proliferacdo da doenca pelo mundo, as autoridades sanitarias
recomendaram o distanciamento e isolamento social, sendo assim, apenas estabelecimentos
considerados essenciais poderiam abrir desde a referida data. Dessa forma, as escolas foram
fechadas e 0 ensino no modo remoto, comegou.

O Diario Oficial da Unido divulgou a Portaria n°® 343, em 17 de marco 2020, a qual
autorizava a substituicdo das disciplinas presenciais, por aulas que utilizassem meios e
tecnologias de informacéo e comunicacdo (BRASIL, 2020).

Os alunos e suas familias tiveram que se adaptar ao novo modo de ensino e as escolas
precisaram remodelar as aulas presenciais por aulas online. Assim, cada estado e municipio
deveria elaborar um decreto interno, levando em consideracdo a gravidade dos fatos e
acontecimentos do referido periodo.

Com o agravamento do Covid-19 surgiram inimeras discussGes sobre o uso da
tecnologia e como ela poderia auxiliar nesse periodo em que as escolas necessitavam
permanecer fechadas até que a situacao sanitaria voltasse a uma realidade préxima do que antes
era considerado normal.

Implantado em carater emergencial, o ensino remoto deveria auxiliar os alunos com
estudos em casa, porém, a dificuldade digital encontrada pelos mesmos durante a pandemia do
Covid-19 fez com que muitos estudantes abandonassem os estudos, visto que a falta de acesso
a internet foi um dos grandes desafios ainda ndo foi superado no segmento da educacéo.

Nesse sentido, considerou-se importante discutir sobre a exclusdo que muitos alunos
sofreram nesse periodo, principalmente pelo fato de que grande parte da populacdo brasileira
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se encontra excluida e sem acesso a tecnologia. Posto isso, fica claro que a internet se tornou
um elemento indispensavel nesse periodo pandémico:

A ‘internet’ ¢ hoje um dos meios de comunicagdo social mais necessario dentro do
contexto sécio-econdmico e tecnolégico do Pais e possibilita, por sua vez, a
participagdo do cidad&o na sociedade moderna, mediante a pluralidade de servigos e
informagdes, ou seja, a promessa de um mundo sem fronteiras, permitindo a agilidade
das comunicagdes, dos negocios, das transagdes econdmicas e da prépria circulagdo
de informagdo (GONCALVES, 2013, p. 27 apud AGUIAR, 2012, p. 1).

As aulas online fizeram parte da rotina de muitos jovens e criangas. Para muitos desses
alunos, principalmente os de baixa renda, a escola se tornou algo muito distante nesse periodo.
Né&o séo todos os alunos que possuem acesso a internet, portanto, fica claro que as pessoas ndo
tém as mesmas condi¢Bes de adquirir certos aparelhos tecnoldgicos como um computador,
tampouco 0 acesso a internet em sua casa.

O ensino remoto foi imposto em carater emergencial e escancarou ainda mais a excluséo
digital e os “efeitos colaterais” da pandemia? Foi preciso consideravel tempo para que 0s
professores conseguissem recuperar todo o atraso e a dificuldade de aprendizagem de uma
parcela de alunos.

Considera-se como um fator agravante da educagcdo no modo remoto o fato de que,
grande parte das escolas em especial, as publicas, ndo estavam preparadas para o ensino remoto,
pois muitas ndo tinham nem uma sala de informatica adequada e nem internet para esse modelo
de ensino.

A Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seu art. 4° estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional:

O dever do Estado com educacgdo escolar pablica sera efetivado mediante a garantia
de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio (BRASIL, 1996).

Analisa-se, porém que, na pratica, as familias ndo tiveram todo esse apoio por parte do
Estado, nesse momento. A pandemia da Covid-19 fomentou a reflexao sobre como sera o futuro
do processo educativo, esse modelo de estudo pode se consolidar e se destacar em um futuro
ndo muito distante, todavia, acredita-se que € preciso refletir acerca disso: E quanto aos
estudantes que ndo tém acesso a aparelhos tecnologicos e a internet?

Segundo Deon, Santana e Toso (2020, p. 6):

Revelam que as familias de baixa renda sdo as mais afetadas pela falta de
infraestrutura minima de acesso a internet, por esse motivo, muitas escolas limitam o
desenvolvimento de suas atividades, pois os alunos em muitos casos, ndo tem recurso
para as aulas, ou mesmo as atividades encaminhadas. A falta de acesso aos recursos é
fruto de um processo maior de excluséo social e econémica no qual estdo submetidos
grande parte da populacdo, gerada pelo sistema de producdo vigente no qual somos
submetidos. Essa desigualdade se materializa nos muitos aspectos da vida cotidiana
dos excluidos e nesse caso diretamente no direito ao acesso a uma educacédo de
qualidade.

O sistema de aulas remotas divide opinides, para muitos pais e até mesmo alunos, o
modelo de ensino funcionou bem, pois esses alunos possuem acesso a tecnologia. Por outro
lado, uma parcela de estudantes vive em situacdo de vulnerabilidade social decorrente de fatores
socioecondmicos desfavorecidos, ndo possuem condi¢des de adquirir aparatos tecnoldgicos.
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Nesse contexto, 0 Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Portaria n® 343, de 17 de margo
de 2020, afirma que:

Seré de responsabilidade das instituicdes a defini¢do das disciplinas que poderdo ser
substituidas, a disponibilizagdo de ferramentas aos alunos que permitam o
acompanhamento dos contetdos ofertados bem como a realizacdo de avaliagbes
durante o periodo da autorizacdo de que trata o caput (BRASIL, 2020).

E de responsabilidade das instituicdes a disponibilizacdo de recursos tecnolégicos aos
alunos, para que pudessem acompanhar os contetdos ofertados, bem como, a realizacdo de
avaliacdes. As avaliacdes ocorreram, porém, de forma desigual pois esses alunos ndo tinham
ajuda para realizar essas atividades e ficaram com suas préprias davidas.

As escolas imprimiam atividades para os alunos que ndo tinham acesso a internet, essa
dindmica resolveu o problema de acesso de forma parcial, mas acabou diminuindo a interagédo
entre professor e aluno. Entende-se que esse é um elemento muito importante no processo de
ensino-aprendizagem, o contato direto com os professores para poder sanar as ddvidas quando
elas existirem.

A Constituicao Federal de 1988 em seu art. 205, afirma:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Diante disso, vém a tona alguns conceitos basicos de educacao na Constitui¢do, porém,
0 maior deles é que a educacdo € um direito de todo cidaddo, nesse sentido, as pessoas tém o
dever de cobrar o Estado em relacéo a proviséo e suporte para toda e qualquer pratica educativa.

2.1 DESIGUALDADE (EXCLUSAO) DIGITAL E SOCIAL NO PERIODO PANDEMICO

No campo educacional, a desigualdade aumentou no Brasil com a chegada da pandemia
causada pelo virus causador da Covid-19, cuja populacdo mais afetada foi a parcela menos
favorecida da sociedade. 1sso resultou na excluséo de inimeros alunos da rede publica de ensino
em diversas cidades do Brasil.

Percebe-se que exclusdo digital foi o primeiro obstaculo encontrado no inicio das aulas
remotas, tanto para os alunos como para os docentes, esse formato de estudo surgiu como uma
maneira de tentar minimizar os dados causados desde o ano letivo de 2020.

Para Gongalves (2013):

Os individuos digitalmente excluidos também o sdo socialmente, pois 0 acesso a
informac&o e a capacidade de transforméa-la em conhecimento sdo fatores decisivos
da inclusdo social, 0 que passa, necessariamente, pela educacdo de qualidade e
acessivel a todos (GONGCALVES, 2013, p. 9).

A desigualdade social acentuou-se com a excluséo digital, ja que acabou sendo imposta
essa situacdo aos alunos com baixa renda, visto que os alunos precisavam acompanhar as aulas,
logo, era necessario ter dispositivos eletrdnicos com acesso a internet. Essa ainda é uma
realidade muito diferente para uma grande parte da populacéo.

A ferramenta mais utilizada nos estudos pelos alunos foi o celular, dentre outros
equipamentos eletrénicos, pois € o aparelho mais acessivel a populacdo, porém, essa utilizagdo
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ndo garantiu a inclusdo dos alunos no periodo de aulas remotas porque as familias possuiam
apenas um celular a ser usado por mais de uma pessoa em casa.

Segundo dados fornecidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (IBGE,
2021), 20,09% dos domicilios brasileiros ndo tém acesso a internet, isso significa cerca de 15
milhdes de lares. Em 79,1% das residéncias que tem acesso a rede, o celular é o equipamento
mais utilizado, sendo também, o mais encontrado em 99,2% dos domicilios, entretanto, muitas
familias compartilham um Gnico equipamento.

Com base nesses dados, foi possivel identificar quais grupos socioecondmicos
apresentaram maior e menor dificuldade de acesso para acompanhar as aulas remotas
diariamente e quais foram os que nao tiveram acesso as aulas remotas devido a pandemia.

Conforme a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, no entanto, ndo foi isso
0 que aconteceu durante o periodo de pandemia causada pelo virus que motivou a Covid-19.

Esse momento demonstrou que a desigualdade digital € uma realidade para inumeros
estudantes da rede publica de ensino, onde nesse momento ficaram a mercé de suas duvidas e
adquirir novos conhecimentos.

Por outro lado, de nada vale o acesso a internet e a aquisicdo de equipamentos
eletronicos, se os alunos ndo souberem utiliza-los, em outras palavras, a aprendizagem também
se torna desigual, visto que ninguém tinha um preparo prévio para se adaptar a esse formato de
ensino. Nesse contexto, Gongalves (2013) acrescenta que:

A utilizacdo plena das tecnologias de informacéo e comunicagdo é fator essencial para
o desenvolvimento cabal dos cidaddos, nesta denominada Sociedade da Informacéo;
pois ndo basta apenas que o individuo possua um computador conectado a internet
para que seja considerado digitalmente incluido. E imperativo que 0 mesmo saiba

utilizar-se destas ferramentas para seu crescimento e desenvolvimento dentro do
contexto social em que esta inserido (GONCALVES, 2013, p. 24).

Com o retorno das aulas para o0 modelo presencial, ficou ainda mais exposta a
desigualdade existente, pois ao voltar, os alunos das escolas particulares deram continuidade
aos contetidos estudados em casa, enquanto muitos alunos da rede publica ao retornar,
mostraram a dificuldade sentida em acompanhar diariamente as aulas online.

Diversas escolas tentaram diminuir esse alto indice de desigualdade, realizando
atividades com livros didaticos que foram ofertados aos alunos, bem como, as atividades
impressas que eram entregues para aqueles que nao tinham acesso a internet. Essas foram
algumas das solugdes que as escolas encontraram para continuar com os estudos e dar sequéncia
no ano letivo dos seus alunos. A educacao aconteceu de forma excludente com a populacao de
baixa renda, porém, com a pandemia, isso ficou ainda mais evidente e perceptivel aos olhos de
toda a comunidade.

2.2 O ABISMO E OS REFLEXOS NO PROCESSO EDUCATIVO EM TEMPOS DE
PANDEMIA

A partir do andncio do inicio da pandemia foi necessario o uso de diversos aparelhos
tecnoldgicos: televisores, computadores, aparelhos celulares, assim como, a instalacdo de
aplicativos de comunicacao, para que a equipe gestora das escolas pudesse se comunicar com
alunos e familiares. Para Conceicao (2021), se adaptar ao novo foi o mais dificil, pois:

116


about:blank

Apo6s transcorridos mais de cem dias de suspensdo das atividades escolares
presenciais, o jornal G1 apresentou com um levantamento feito junto as secretarias
estaduais de Educacao onde constatou-se que, 15 dos 25 Estados adotaram estratégias
para ensino on-line e apenas 60% destes monitoram o acesso dos alunos. A partir deste
levantamento constatou-se que muitos alunos ndo acessam o material, por razdes
diversas, entre elas a principal, falta de acesso a internet. Mesmo aqueles que acessam,
nota-se a dificuldade em mensurar seu aprendizado, o levantamento aponta ainda que
a maioria dos Estados, 20 deles mais o distrito Federal, irdo utilizar as aulas remotas
como equivalente as aulas presenciais, contando assim como tempo em sala de aula.
Vale ressaltar que acessar o contetido disponibilizado, ndo significa necessariamente
aprendizado (CONCEICAOQ, 2021, p. 31).

Os alunos que nao tinham acesso a internet e nem ao menos possuiam um aparelho
celular, precisaram se adequar a essa situacdo de alguma forma. A Unica solugdo para esse grupo
de alunos foi ir até a escola em que estudavam para buscar atividades impressas a serem
realizadas em casa. Deon, Santana e Toso (2020) definem a realidade das escolas publicas da
seguinte forma:

A par desse entendimento, que é a realidade da maioria das escolas publicas no Brasil,
e entendendo a escola como espaco de aprendizagem formal, intencional e
sistematica, e isso quer dizer que o conhecimento por ela construido, difere de outros
espacos de aprendizagem, ainda precisamos nos perguntar; Sera que 0S
recursos/ferramentas tecnoldgicas substituem as aulas presenciais? Até que ponto o
uso das ferramentas tecnolégicas promove ou ajuda a promover a constru¢do do
conhecimento? Para respondermos tais questionamentos é necessario que reflitamos
a respeito de dois pontos centrais: a primeira envolve a realidade da grande maioria
dos alunos referente a disponibilidade de acesso aos recursos tecnoldgicos em suas
casas e a segunda se refere a formacdo de docentes para a utilizacdo desses recursos
na elaboracéo e disponibilizacdo das aulas e dos préprios alunos na sua utilizagéo.
Essas questdes possuem envolvimento direto com a cidadania quando questionamos
0 acesso aos meios para que 0 ensino ocorra, a0 mesmo tempo que se faz essencial
compreender a qualidade do ensino que acontecendo (DEON; SANTANA e TOSO,
2020, p. 5).

Muitas escolas ndo possuem recursos tecnoldgicos e nem laboratorios de informética
estruturados com todos os computadores funcionando, para que alunos e professores pudessem
utiliza-los. A tecnologia disponibilizada durante a pandemia foi e ainda € um meio de mediagéo
entre alunos e docentes. Os alunos que precisavam retirar as atividades impressas na escola
tiveram o processo de ensino-aprendizagem comprometido por ndo poderem sanar suas duvidas
diretamente com o docente.

Diante de tudo o que se viu em relacdo ao que aconteceu durante a pandemia, percebe-
se que os alunos mais prejudicados foram os pertencentes ao grupo de exclusdo digital, a
situacdo dos mesmos era a mais complicada, enquanto uns tinham a possibilidade de
acompanhar as aulas de casa, outros precisavam resolver atividades impressas, sem ter 0 auxilio
do professor durante as aulas.

Percebem-se por meio da pesquisa que, as decisdes que foram tomadas drasticamente,
influenciaram a vida de todos os individuos, todos sofreram e ainda sofrem com as perdas de
parentes e sequelas deixadas pela doenca.

E preciso pensar novamente sobre a maneira como a sociedade esta organizada, pois
uma revolucdo tecnoldgica implica em um uso mais especializado do conhecimento, isto &,
requer da populacao altos niveis de conhecimento especializado.

Considerando que, quando se avalia a situacdo da maioria da populagdo em meio a
pandemia e as dificuldades decorrentes dela, ndo apenas no uso das tecnologias, mas em seu
acesso por completo, analisa-se que se acentuou ainda mais, a desigualdade social.
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A pandemia trouxe consigo as desigualdades, ao evidenciar a insuficiéncia de conjuntos,
tanto no quesito de disponibilizagdo de recursos quanto no uso das tecnologias como
instrumento de trabalho (DEON; SANTANA e TOSO, 2020).

Gongcalves (2013) afirma que:

A cobertura de Banda Larga, que é a tecnologia necessaria para um acesso de
qualidade, € ainda mais deficitaria e limitada no Brasil, apresentando um custo com o
qual a maioria da populacdo ndo pode arcar, além de ndo atingir boa parcela desta
populacdo (GONCALVES, 2013, p. 28).

Nesse contexto, observa-se que os docentes, repentinamente, precisaram se adequar a
uma realidade que lhes era desconhecida, na qual tiveram que se adaptar as situacdes de uso
continuo da internet, gravacdes de aula, instabilidade de conexdo, dentre outros casos’.

Ja em escolas de ensino regular, muitos professores ndo sabiam fazer o uso de
tecnologias, ou seja, instalar um aplicativo, procurar por inovaces em suas aulas. Além disso,
ndo houve treinamento para instruir o corpo docente acerca do uso das tecnologias necessarias.
Para os alunos, a situacdo foi ainda mais desigual, apenas alguns estudantes tinham acesso a
internet, um aparelho celular e/ou notebook, os demais ndo contavam com esses recursos para
poderem participar das aulas.

3 METODOLOGIA

Com a finalidade de compreender qual foi a maior dificuldade dos alunos no &mbito do
processo de ensino-aprendizagem em meio ao periodo pandémico do Sars-CoV-2 (Covid-19),
bem como, as principais dificuldades encontradas pelas familias em relagéo ao ensino no modo
remoto. Realizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso, a qual utilizou
como instrumento de coleta de dados uma entrevista estruturada individual com alunos do
ensino remoto.

O estudo de caso é utilizado como estratégia de pesquisa, ele compreende um método
que abrange tudo — tratando-se da logica de planejamento, de teécnicas de coleta de dados e do
englobamento especifico a analise dos mesmos. O estudo de caso ndo é uma pratica para a
coleta de dados nem de modo exclusivo uma caracteristica do planejamento em si, mas sim
uma estratégia de pesquisa ampla (YIN, 2005).

A pesquisa foi aprovada pela Plataforma Brasil conforme consta no Parecer
Consubstanciado do Comité de Etica (CEP), ndmero: 5.393.636 e CAAE:
58151122.4.0000.5539. Instituicdo Proponente: Universidade Cesumar.

Segundo Augusto et al. (2013), a pesquisa qualitativa e os métodos para coleta e
interpretagéo dos dados qualitativos estdo sendo mais aceitos nos diversos campos das ciéncias
sociais e comportamentais, como: na educacao, na ciéncia politica, na historia, nos negocios,
na medicina, na assisténcia social, entre outras. Sendo assim, a pesquisa qualitativa € capaz de
produzir a transdisciplinaridade.

A pesquisa contava com a participacdo de pelo menos 10 (dez) alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental anos finais, uma diretora e duas pedagogas da escola. Foi possivel realizar
entrevista com apenas 4 (quatro) alunos a partir da concordancia assinada pelos familiares.

! Essas questdes foram recorrentes ao longo do curso de graduacéo das pesquisadoras desse trabalho.
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O instrumento de coleta de dados da pesquisa utilizado foi a entrevista descritiva, que
contou com 10 (dez) perguntas direcionadas aos alunos. Todas as perguntas foram abertas, de
modo que pudessem expressar a sua opiniao.

As perguntas foram organizadas afim compreender o ensino remoto e todas direcionadas
aos alunos participantes dos programas Classroom/Google?.

A priori, o intuito era fazer entrevista com alunos que assistiam aulas de modo remoto
e 0S que retiravam atividades impressas. Mas ao conversar com o0s alunos, percebeu-se que a
equipe gestora selecionou apenas alunos que assistiam aula de modo remoto para participar da
entrevista, nem sequer um deles retiravam atividades impressas na escola. Desse modo, deu-se
seguimento a pesquisa com a participacdo dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental anos
finais.

Considera-se que a comunicacdo com a equipe gestora da escola foi insuficiente, pois
n&o houve interacdes continuas. N&o foi possivel entrevistar a diretora tampouco as pedagogas.

A participacdo dos entrevistados nessa pesquisa foi autorizada mediante assinatura de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado pelos responsaveis dos alunos. Nao
houve identificacdo dos participantes, logo, utilizaram-se os termos A, B, C e D, para indicar
0s participantes.

Ressalta-se que foram realizadas as perguntas para os alunos, ndo tendo sido possivel as
pesquisadoras interferir no modo em que a equipe gestora prop0s, fazer o mesmo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Reconhece-se que o resultado da analise de dados ficou comprometido devido a
mediacdo da direcdo da escola, pois 4 (quatro) alunos do 8° ano foram chamados para a sua sala
descaracterizando o instrumento de pesquisa proposto, quando na verdade, deveriam ser do 9°
ano. Foram entregues folhas para os alunos e eles responderam as questdes de proprio punho,
tornando-se uma entrevista descritiva. Esse encaminhamento modificou a intencéo priméria de
se realizar uma entrevista estruturada e gravada.

A direcéo da escola sempre esteve ciente da intengéo de se fazer uma entrevista gravada,
conforme os documentos assinados, os quais foram submetidos a Plataforma Brasil.

A primeira pergunta questionou de que forma os alunos assistiam as aulas. Os
alunos A, B, C e D responderam que assistiam as aulas ao vivo, via Google Meet. Quanto ao
horario das aulas, sempre aconteciam das 13h00 as 17h25min da tarde. Referente aos recursos
metodoldgicos, a pergunta foi: “A escola ofereceu algum recurso metodolégico?” Trés alunos
responderam que “sim”, havia uma biblioteca digital disponivel para os alunos, apenas o aluno
A respondeu que se dirigia até a escola para buscar os livros. Sobre o contato com 0s
professores, quando questionado, todos responderam que era constante no Classroom e via
Google Meet ao vivo.

Em relacédo ao processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto, a partir da conversa,
concluiu-se que sim, houve aprendizagem em algumas matérias para os alunos B e C. Ja o aluno
A, respondeu que contribuiu, mas que nas disciplinas de Geografia e Historia era mais dificil a
compreensdo e que as demais foram faceis. O aluno D respondeu que dependia da matéria,

1 O programa o qual intermediava a comunicacdo entre professores e alunos dessa Instituicdo de Ensino
Fundamental anos finais.
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matematica era mais dificil “[...] matematica era mais pratica ou, as vezes, a explicagdo dos
professores nao dava para compreender, mas todos se esforgavam muito [...]”.

Referente & questdo das video aulas como forma de ensino, questionou-se se elas eram
suficientes. Os alunos A, C e D responderam que conseguiram aprender, ja o aluno B disse que
sim, foram suficientes, mas que em algumas matérias foram necessarias aulas extras.

Sobre a orientagdo e apoio dos professores quanto aos conteudos, os alunos A e C
responderam que sim, os professores davam a orientagdo necessaria. J& o aluno B disse que, as
vezes, 0s professores realizavam aulas mais atrativas. O aluno D disse que, as vezes, 0s
professores faziam uso de sites e jogos.

Foi questionado se a avaliacdo nesse modelo de ensino foi suficiente, todos os alunos
responderam que sim, foram eficazes. Tambeém foi questionada a forma que ocorriam essas
avaliacbes. Todos responderam que aconteceram por meio de documentos online, que
solicitavam a marcacdo de alternativas ou de respostas escritas no proprio aplicativo do
Classroom.

Os alunos tiveram dificuldades em se adaptar a esse formato de ensino remoto, mas ao
mesmo tempo, puderam aprender e tiveram o apoio dos professores nessa escola em especifico.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se compreender qual foi a maior dificuldade dos alunos no ambito do processo
de ensino-aprendizagem em meio ao periodo pandémico do Sars-CoV-2 (Covid-19), bem
como, as principais dificuldades encontradas pelas familias em relacdo ao ensino no modo
remoto.

Ao pesquisar sobre 0 acesso a internet, a partir de um olhar pautado na excluséo digital
e a desigualdade social que ocorreu durante a pandemia da Covid-19, procurou-se por meio dos
dados coletados na entrevista estruturada, trazer os pontos centrais de como foram
desenvolvidas as atividades, as avaliagbes, bem como ocorreu a comunicagdo com 0S
professores e por quais meios se manteve tal comunicagdo, como se deu 0 acesso aos materiais
para estudo e o mais importante, qual foi o impacto que a pandemia causou na aprendizagem
desses alunos.

Reitera-se a centralidade da publicacdo informativa do Diério Oficial da Unido, a qual
divulgou a Portaria n° 343, em 17 de marco 2020, em que autorizava a “substituicdo das
disciplinas presenciais, por aulas que utilizassem meios e tecnologias de informagdo e
comunicacao”.

Diante do exposto, foi estabelecido o ensino remoto. De inicio, esse ensino demorou a
ser algo eficaz, pois todos achavam que a pandemia acabaria logo, porém, com o passar dos
dias e a situacdo foi se agravando cada vez mais e com menos probabilidade de o ensino
presencial voltar a normalidade. Desta forma, diante do cenério, foram desenvolvidas diversas
propostas de ensino para que as aulas ocorressem da maneira mais similar as que aconteciam
nas escolas de maneira presencial. Alguns aplicativos para realizacdo de aulas ao vivo foram
testados até que, por fim, as ferramentas Google Meet e Google Classroom foram as mais
utilizadas, além da rotina de entrega de atividades e de avaliacGes.

Para os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental anos finais da rede publica estadual de
ensino da cidade de Ponta Grossa, as aulas aconteceram através do aplicativo Google Meet, por
meio da parceria entre o0 governo do Estado com a plataforma Google Classroom, como ja foi
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destacado, anteriormente. Diante disso, 0 uso da internet nas aulas ganhou um carater
fundamental para fosse possivel cumprir o ano letivo.

Com base nos dados obtidos por meio dessa pesquisa, ficou claro que houve a exclusao
e a falta de auxilio em relacdo ao ensino-aprendizagem dos alunos nesse periodo de pandemia,
como foi apontado no decorrer desse artigo, os alunos sentiram dificuldades para conseguir
aprender todo o conteddo das diversas matérias obrigatorias do curriculo escolar.

Infelizmente, por falta de participantes disponiveis para a entrevista, ndo foi possivel
conhecer a experiéncia vivenciada pelos alunos que recebiam as atividades impressas para
serem feitas em casa, alunos esses que ndo tinham acesso a internet para a realizacdo das
atividades propostas pelos decentes e que de certa forma, foram 0s que mais sentiram o impacto
da pandemia com o fechamento das escolas, pois enquanto uma parcela de alunos conseguiam
acompanhar as aulas online em casa, esses alunos ficaram dependentes apenas das atividades
impressas que as escolas forneciam para seus estudos.

Além disso, ndo foi possivel coletar outras informacgdes devido a falta de alguns
participantes pelos mais diversos motivos, dentre eles, a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido dos pais, que precisaria ter voltado para a escola assinado, para que a
entrevista pudesse ser realizada dentro dessa instituicdo de ensino. A grande maioria dos
escolhidos para participar da entrevista ndo retornou com esse termo para a escola,
impossibilitando assim, a entrevista de ser realizada.

Logo, buscou-se trazer dados sobre a exclusdo digital e a desigualdade social existente
na instituicdo de ensino escolhida, por meio de relatos de ambas as partes, tanto dos alunos
quanto da equipe de gestdo. Como citado, ndo se obteve sucesso na entrevista com a equipe de
gestdo, o que impossibilitou de se conhecer as principais dificuldades encontradas pela equipe
nesse modelo de ensino emergencial utilizado durante a pandemia.

Por fim, com base nos resultados da pesquisa, foi perceptivel diagnosticar que a
exclusdo afetou a vida dos alunos, deixando a aprendizagem com falhas que sé serdo
recuperadas com a volta do ensino presencial nas escolas e com o contato presencial com 0s
professores a longo prazo.

REFERENCIAS

AUGUSTO, Cleiciele Albuquerque et al. Pesquisa Qualitativa: rigor metodoldgico no tratamento
da teoria dos custos de transacdo em artigos apresentados nos congressos da Sober (2007-2011).
RESR, Piracicaba, v. 51, n. 4, p. 745-764, out/dez., 2013. Disponivel
em:<https:/www.Scielo.br/j/resr/alzY RKVNGKXjbDHtWhgjxMyZQ/?lang=pt#:~:text=Segundo%
20Denzin%20e%20L incoln%20(2006,as%20pessoas%20a%20eles%20conferem.> Acesso em: 01
jun. 2022.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Constituicdo da republica federativa do Brasil de
1988, de 05 de outubro de 1988, Emendas Constitucionais de Revisdo. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 05 de outubro de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm> Acesso em: 15 out.
2021.

BRASIL. Lei n® 9.394. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>. Acesso em: 15 out. 2021.

121



BRASIL. Lei n®12.796, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formacéo dos profissionais da
educacao e dar outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 4 de abril de 2013.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm> Acesso em: 15 oult.
2021.

BRASIL. Medida Provisdria n® 343. Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo Corona virus -
COVID-19. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 18 de marco de 2020. Disponivel em:
<https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-%20de-marco-de-2020-
248564376. Acesso em: 12 out. 2021.

BRASIL. Portaria n° 343. Dispde sobre a substitui¢cdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17 de marco de 2020. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Portaria/PRT/Portaria%20n%C2%BA%20343-20-
mec.htm>. Acesso em: 12 out. 2021.

CONCEICAO, Viviane Lima da. Educac&o e pandemia: reflexos do abismo da Desigualdade
no Brasil. Humanidades & Inovacéo, v. 8, n. 63, p. 26-37, 2021. Disponivel em:
<file://IC:/Users/Usuario/Downloads/4024-Texto%20do%20artigo-22534-1-10-
20220309.pdf> Acesso em: 16 mar. 2022.

DEON, Alana Rigo; SANTANA, Sigfran da Silva; TOSO, Claudia Eliane llgenfritz. O
Abismo Digital Em Tempos De Pandemia e a Questdo Da Cidadania. In: XXV JORNADA
DE PESQUISA, v.6, n.6, 2009, ljui. Anais. ljui: UNIJUI, 2029, p. 1-9. Disponivel em:
<https://publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/salaoconhecimento/article/view/18605>.
Acesso em: 10 mar. 2022.

GONCALVES, Marcelo Coelho. Excluséo Digital na era da Incluséo. Belo Horizonte,
2013. 39f. Monografia (Especializacdo em Gestdo Estratégica da Informacao) - Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, MG, 2013.
Disponivelem:<https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/BUBD-9E9EHC/1/monogra
fia_exclusao_digital_na_era_da_inclusao_digital_ufmg.pdf> Acesso em: 14 mar. 2021.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa mostra que
82,7% dos domicilios brasileiros tém acesso a internet. Governo Federal, 06/09/2021,
15h29min, 2022. Disponivel em: https://www.gov.br/mcom/pt-
br/noticias/2021/abril/pesquisa-mostra-que-82-7dos-domicilios-brasileiros-tem-acesso-a-
internet. Acesso em: 20 mar. 2021.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.
212 p.

122




APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questdes que foram elaboradas pelas autoras para os Alunos (as):

Perguntas Direcionadas aos alunos

1- Referindo-se ao periodo de Pandemia do Covid-19: A escola disponibilizou aulas com
transmiss@es ao vivo ou gravadas?

2- O horério das aulas ocorria sempre no mesmo horario das aulas presenciais?

3- A escola ofereceu recursos metodoldgicos para contribuir com a sua aprendizagem durante
o0 periodo de pandemia e isolamento social?

4- Havia acesso a biblioteca de forma fisica ou digital?

5- O contato entre aluno e professor no periodo de pandemia era constante?

6- As atividades para o ensino remoto contribuiram para a sua aprendizagem?

7- As video aulas foram o suficiente para que vocé conseguisse aprender em casa?
8- Os professores deram apoio quanto a orientagdo sobre os conteddos?

9- As avaliacOes foram eficazes nessa modalidade de ensino?

10- De que forma ocorriam as avaliagdes?
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ANEXOS

Respostas descritas pelos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental anos finais.

IMAGEM 1 — Respostas do Aluno A IMAGEM 2 — Respostas do Aluno B
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2022). Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

IMAGEM 3 — Respostas do Aluno C IMAGEM 4 — Respostas do Aluno D
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RESUMO

A arteterapia com perspetiva na Educacdo Especial € uma metodologia de apoio ao
desenvolvimento, proporcionando conforto, estimulando a comunicagao e a criatividade do
individuo, torna-se um elemento facilitador para o educador e o educando. O objetivo principal
desse trabalho é investigar como a arteterapia auxiliara no desenvolvimento e no bem-estar de
criancas que pertencem ao publico-alvo da Educacdo Especial. Diante disso, surgem o0s
seguintes objetivos especificos: a) apresentar a relacao entre a arteterapia e a Educacdo Especial
e b) contextualizar os beneficios que a arteterapia promove as pessoas que pertencem ao
publico-alvo da Educacdo Especial. A pesquisa sera de natureza qualitativa, do tipo
bibliogréfica (FLICK, 2009), desenvolvida por meio da selecdo de materiais ja publicados nas
plataformas digitais: Capes, SCIELO e Google Academic. Os resultados da pesquisa apontam
que a arteterapia auxilia no desenvolvimento da comunicacédo, da imaginacao, da criatividade,
promove o0 autoconhecimento, a superacgéo das dificuldades e a ampliacédo das habilidades. O
trabalho proporciona uma ampla visdo de como o profissional deve se comprometer diante das
praticas a serem executadas através dos docentes, partindo disso pode-se dizer que arteterapia
serve como auxilio no campo da educacao especificamente para o publico-alvo da Educacgao
Especial que por meio da mesma aprofunda na suas habilidades e competéncia ajudando no
bem-estar, na comunicacao e principalmente no seu autoconhecimento.

Palavras-chave: Arteterapia. Educacdo Especial. Desenvolvimento. Bem-estar.
1 INTRODUCAO

Ao observar pesquisas relacionadas a tematica arteterapia e Educacdo Especial, foi
possivel perceber o grande impacto que promovem na sociedade, sobretudo no bem-estar e no
auxilio as necessidades e especificidades de criancas pertencentes ao publico-alvo da Educacgéo
Especial.

A escolha da temética desse artigo desenvolveu se por meio das experiéncias
académicas, pessoais e profissionais, uma vez que a arteterapia estd presente no meio
educacional regular porem vista somente como a disciplina de arte, desta maneira destaca-se na
Base Nacional Comum Curricular:

! Graduada em Pedagogia pela Unicesumar, campus Ponta Grossa, PR. E-mail: larissabarbosa2612@gmail.com
2 Graduada em Pedagogia pela Unicesumar, campus Ponta Grossa, PR. E-mail: rubiaterezinhaskeika@gmail.com.

3 Mestre em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica. Graduado em Licenciatura em Matematica. Professor do
departamento  de  Pedagogia da  Unicesumar, campus  Ponta  Grossa, PR. E-mail:
alisson.emiliano@unicesumar.edu.br.
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0 componente curricular Arte esta centrado nas seguintes linguagens: as Artes visuais,
a Danga, a Musica e o Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a
produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar, ler, produzir,
construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o
pensamento, as emogdes e as subjetividades se manifestam como formas de expresséo
no processo de aprendizagem em Arte (BRASIL, 2018, p. 193).

Diante do que estd na BNCC, pode-se dizer que o professor realiza a mediacdo das
atividades artisticas com regras e o propdsito é o aperfeicoamento. Na arteterapia, o aluno € o
foco principal e pode se expressar por meio do que mais gosta, desenho, pintura, danca,
musicalizagéo, etc.

Diante disso, o trabalho assume como problemas de pesquisa: como a arteterapia
auxiliara no desenvolvimento de criancas que pertencem ao publico-alvo da Educacao
Especial? Quais beneficios a arteterapia proporcionara a essas criangas?

Na tentativa de responder essas perguntas, elenca-se como objetivo principal desse
trabalho: investigar como a arteterapia auxiliara no desenvolvimento e no bem-estar de criancas
que pertencem ao publico-alvo da Educacdo Especial. A partir dai, surgem os seguintes
objetivos especificos: a) apresentar a relacdo entre a arteterapia e a Educacdo Especial e b)
contextualizar os beneficios que a arteterapia promove as pessoas que pertencem ao publico-
alvo da Educacéo Especial.

A arteterapia esté diretamente ligada a promoc¢é&o do bem-estar de educandos, ao tornar
0 espaco para aprendizagem em um ambiente de autoconhecimento e compreensdo das
necessidades e habilidades das criangas que participam desse processo. A arteterapia apresenta
maneiras de transformar praticas educativas e torna-las mais prazerosas, tanto para os alunos
quanto para o educador, transformando a cultura artistica em um grande instrumento de ensino.

Para os procedimentos metodoldgicos foi utilizada a pesquisa qualitativa que, “dirige-
se a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das
expressdes e atividades das pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37).
Desenvolve-se uma revisdo bibliografica, a partir da coleta nos seguintes bancos de dados,
Capes?, SCIELO?, Google Academic?.

Com base nos diferentes métodos e contextos que levam em consideracdo a saude e
especificidades de cada pessoa, a arteterapia tem papel importante no apoio, no
desenvolvimento do bem-estar e no enfrentamento das barreiras encontradas ao longo da vida
de pessoas atipicas, por exemplo, a exclusdo, a discriminacdo, a falta de adaptaces e
acessibilidade nas estruturas e materiais/objetos para o auxilio de sua prética (REIS, 2012).

Os resultados da pesquisa apontam que a arteterapia tem ganho significativo para com
0 publico-alvo da Educacdo Especial, auxiliando na superacgdo de suas dificuldades e ampliacéo
de suas habilidades.

A partir deste contexto, sera apresentada a contextualizagdo histérica, bem como as
principais definicdes e caracterizacles da arteterapia.

Na sequéncia mostra-se a relacdo entre a arteterapia e a Educacao Especial.

! https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
2 https://www.scielo.br/
3 https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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2 CONTEXTO HISTORICO E DEFINICOES DE ARTETERAPIA

Sobre a terapia, também utilizada no passado, a qual se refere a “mentes agitadas”, sendo
um processo de relaxamento para inquietacdo ao longo dos anos, desta maneira a terapia foi
mudando e hoje € utilizada em prol da satde como auxilio para pessoas/familias com depresséo,
ansiedade, terapia familiar ou outras questdes. Segundo Knnap e Beck (2008, p. 55) ha dois
termos sobre terapia, “‘a terapia cognitiva e o termo genérico terapia cognitivo-comportamental
sdo usados com frequéncia como sindnimos para descrever psicoterapias baseadas no modelo
cognitivo”.

A cada processo, um novo artista e uma nova técnica ou aperfeicoamento eram
descobertos. Freitas e Pereira (2007, p. 9) destacam que “quem observar a arte dos tempos
atuais serd confrontado com uma infinita profusdo de estilos, formas, préticas, programas,
materialidades, linguagens, tecnologias, enfim, uma verdadeira diversidade de praticas
artisticas contemporaneas, caracterizadas pelo experimental”.

A arte € um movimento constante, ela abre espago para a masica, para a pintura, para
o0 teatro, ou seja, € um movimento que proporciona ao artista maneiras de expressar seus
sentimentos, construir lacos, desfrutar da criatividade e transformar a si mesmo e as pessoas ao
seu redor (VIEIRA, 2017).

A arteterapia € um instrumento de apoio para os alunos publico-alvo da Educacdo
Especial, visando suas habilidades e superacdes. Lourenco e Santos (2021, p. 48 apud
CIORNALI 2004) destacam a arteterapia como “termo que designa a utilizagdo de recursos
artisticos em contextos terapéuticos”. Ou seja, segundo Vash (1988, p. 126) “as pessoas
devotadas as ocupacdes do trabalho, do lar ou da escola, podem usé-lo primariamente para
recuperacdo, relaxamento e/ou renovacao; enquanto as que estdo aborrecidas em trabalhos
podem usa-lo como a fonte primaria de recompensa na vida”.

Com base nas pesquisas desenvolvidas, a partir da tematica arteterapia, pode-se inferir
que as dificuldades apresentadas pelos alunos publico-alvo da Educacdo Especial s&o:
socializacdo: comunicacdo e interacdo entre 0 meio em que esta inserido; autoestima:
independéncia, desvalorizacdo interpessoal desenvolvendo alguns transtornos, como,
depressdo, ansiedade, medo, podendo causar uma sindrome do péanico, entre outros;
hiperatividade: inquietacdo espontanea, timidez: repressdo de sentimentos; processo cognitivo:
pensamentos oprimidos; motor: movimentos fisicos e o afetivo quando ndo consegue controlar
suas emocdes (VIEIRA, 2017).

Segundo a Uni&o Brasileira de Associagdes de Arteterapia (UBAAT):

A arteterapia, que € 0 uso da arte como base de um processo terapéutico, propicia
resultados em um breve espago de tempo. Visa estimular o crescimento interior, abrir
novos horizontes e ampliar a consciéncia do individuo sobre si e sobre sua existéncia.
Utiliza a expressdo simbdlica, de forma espontanea, sem preocupar-se com a estética,
atraves de modalidades expressivas como: pintura; modelagem; colagem; desenho;
tecelagem; expressdo corporal; sons; masicas; criacdo de personagens, dentre outras,
mas utiliza fundamentalmente as artes plasticas e é isso que a identifica como uma
disciplina diferenciada. Enquanto a Arte Educacdo ensina arte, a arteterapia possui a
finalidade de propiciar mudancas psiquicas, assim como a expansao da consciéncia, a
reconciliacdo de conflitos emocionais, 0 autoconhecimento e o desenvolvimento
pessoal. A arteterapia tem também o objetivo de facilitar a resolugdo de conflitos
interiores e o desenvolvimento da personalidade. Por ser bastante transformadora,
pode ser praticada por criangas, adolescentes, adultos, idosos, por pessoas com
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necessidades especiais, enfermas ou saudaveis. Hoje, é exercida em ateliés e
instituicGes com atendimentos individuais ou em grupos (UBAAT, 2021, p. 1).

A UBAAT (2006) “assegura a qualidade dos profissionais arteterapeutas”. E uma rede
de apoio para as demais associacdes e de profissionais na area da arteterapia no Brasil, € uma
organizacdo sem fins lucrativos e atualmente estdo lutando para que seja aprovado a Lei n°
3416/2015 que regulamenta a profissdo de Arteterapeuta (BRASIL, 2015).

Margaret Naumburg, também conhecida como mde da arteterapia, nascida em Nova
lorque, em 14 de maio de 1890, foi aluna de Maria Montessori*. Ao longo de sua convivéncia,
o interesse pelo método de Montessori? foi diminuindo, porém aumentou o interesse pelo
método de Freud®. Naumburg utilizava-se da arteterapia como um método para diagnosticos e
para a terapia, sendo considerada como a pioneira da arteterapia psicanalista, a qual comecou a
desenvolver seu trabalho com doentes psiquiatricos, acreditando que a arte incentivava as
pessoas doentes a superar suas barreiras e adquirir habilidades alcangando os beneficios da
superacdo de seus obstaculos. Naumburg escreveu livros sobre teorias fundamentadas na
arteterapia, entre eles, destaca-se: Child And the World: Dialogues in Modern Education
(Crianca e 0o mundo: Dialogos na educacdo moderna 1928) e Schizophrenic Art: Its Meaning in
Psychotherapy (Arte esquizofrénica: seu significado na psicoterapia 1950).

A arteterapia no Brasil se iniciou no século XX, o qual tem relagdo com psiquiatria e
psicanalise. Segundo Reis (2014, p. 144), a arteterapia desenvolveu-se ho campo especifico de
atuacao através das teorias de Jung (1875-1961) e Freud (1856-1939).

A ideia de Freud ¢ “de que o inconsciente se expressa por imagens, tais como as
originadas no sonho”, o qual, “levou a compreensao das imagens criadas na arte como uma via
de acesso privilegiada ao inconsciente”, Jung diferencia sua teoria e julga “a criatividade
artistica uma fungao psiquica natural e estruturante”, segundo descreve Reis (2014, p. 145).

A finalidade da arteterapia é proporcionar aos alunos o conhecimento de si mesmo e das
pessoas ao seu redor, socializando, superando suas barreiras e proporcionando atividades
prazerosas.

Diante do exposto até aqui, foi possivel compreender o conceito de arteterapia, a partir
do contexto histérico, bem como a relacdo entre a arte e a terapia.

Na proxima secao, serd apresentada a relacdo entre a arteterapia e a Educacao Especial.

1 Maria Montessori nasceu em Chiaravalle, no dia 31 de agosto de 1870 e faleceu no dia 06 de maio de 1952, se
tornou uma grande pedagoga, pesquisadora e médica italiana, além de ser a criadora do método Montessori, que é
um sistema educacional e seu lema foi “educar para a vida” (COSTA, 2001).

2 A metodologia pedagodgica Montessoriana visa contribuir com o desenvolvimento das criancas, sem interferir
diretamente nele, como acontece na educacdo tradicional. Para a pedagoga, a crianga pode ser estimulada a adquirir
conhecimentos a partir de diferentes atividades com graus de dificuldade gradativos. Na educagdo montessoriana,
a interferéncia demasiada dos adultos pode ser prejudicial ao aprendizado. Além disso, cada individuo possui um
ritmo préprio, que deve ser respeitado, caracterizado pela autonomia, liberdade, desenvolvimento natural das
habilidades fisicas, sociais e psicolégicas (COSTA, 2001)

3 O método psicanalitico é o método criado por Freud para realizar terapia, compreender a mente humana e
interpretar o funcionamento da sociedade.
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3 ARTETERAPIA E A EDUCACAO ESPECIAL

A arteterapia esta sendo reconhecida na area da educacéo, propiciando mudangas nos
campos afetivo, interpessoal e relacional, com o intuito de melhorar o equilibrio emocional do
estudante.

A grande influéncia de professores no apoio a estimulacdo aos alunos proporciona
mudangas e experiéncias significativas, assim, Vieira (2017, p. 148) afirma que, “o fazer
artistico possibilita um desbloqueio de emocdes conscientes permitindo ao sujeito que retome
uma nova forca vital bastante benéfica para seu bem-estar”.

E necessario fazer um planejamento prévio a respeito da técnica a ser utilizada, bem
como materiais e instrumentos: cenario imaginario, som, personagens, figurino e demais
elementos que sejam necessarios para que a apresentacdo e/ou danca seja atrativa para 0s
educandos; conversa sobre a encenagdo e/ou danca; obter com a familias permissdo para
possivel exposicdo de imagem, ja que € comum as apresentacdes em publico. De acordo com
Lourenco e Santos (2021 p. 51), apud Ennulat (2007, p. 18), “a arteterapia ¢ um instrumento
importante na escola para que através de seus recursos consiga promover a aceitacdo e inclusao
da crianga em meio as suas diferencas”.

A inclusdo passa a ser percebida a partir do século XX, através do aumento dos
movimentos sociais, fortalecendo as lutas contra todas as condutas de discriminacGes que
impediam o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia. As estratégias inclusivas de
acessibilidade educacional buscadas na arte, para o desenvolvimento, ensino-aprendizagem e
inclusdo escolar da crianca atipica, auxiliam nas questfes educacionais, familiares e sociais
(FREITAS e PEREIRA, 2007, p. 2).

As pessoas, independente de seu género, religido ou classe social, tém direitos a serem
destacados na sociedade e passaram a ser vistos com outros olhos, oferecendo oportunidades
das pessoas (re)conhecem suas habilidades e potencialidades e ndo as privar de viver em
sociedade.

As instituicbes escolares devem estar preparadas para receber o publico-alvo da
Educacdo Especial, com profissionais que estejam aptos a trabalhar com as particularidades de
cada individuo, um trabalho conjunto: docente, escola e familia. Segundo a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015), destaca-se:

Art. 43. O poder publico deve promover a participacdo da pessoa com deficiéncia em
atividades artisticas, intelectuais, culturais, esportivas e recreativas, com vistas ao seu
protagonismo, devendo:

I - Incentivar a provisdo de instrucdo, de treinamento e de recursos adequados, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas;

Il - Assegurar acessibilidade nos locais de eventos e nos servigos prestados por pessoa
ou entidade envolvida na organizacdo das atividades de que trata este artigo; e

Il - assegurar a participacdo da pessoa com deficiéncia em jogos e atividades
recreativas, esportivas, de lazer, culturais e artisticas, inclusive no sistema escolar, em
igualdade de condi¢es com as demais pessoas.

Para Jung (2007, p. 76) “o professor exerce uma grande influéncia sobre a crianga e
pode perceber suas necessidades”. O educador pode buscar na arteterapia, recursos que o
possibilitem auxiliar seu aluno publico-alvo da Educacdo Especial no processo de
desenvolvimento e ensino-aprendizagem.

De acordo com Silva (2014), a Educacdo Especial deve fornecer aos educadores
Servigos necessarios para a atualizacdo de suas habilidades. Dessa forma, o professor precisa
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estar apto para auxiliar a crianga com deficiéncia, transtorno ou altas habilidades/superdotagéo,
em sua aprendizagem e desenvolvimento.

A luta pela educagdo de qualidade e inser¢do dos alunos publico-alvo da Educagédo
Especial vem ao longo dos anos sendo defendida por lei. Na Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro 1996 (BRASIL, 1996),
especificamente, no Capitulo V, artigo 58°, tem-se: Entende-se por educacao especial [...] a
modalidade de educagédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

Cabe aos profissionais da educacdo procurar apoio e formacgdo continuada para uma
educacdo de qualidade. O papel da familia é de extrema importancia, pois € através dela que
pode-se aprofundar e conhecer os alunos, suas peculiaridades e individualidades. Segundo
Lourengo e Santos (2021 p. 48), “a arteterapia ¢ um tema presente na educagdo e nos diversos
campos de atuacdo escolar, mas, no caso da Educacdo Especial, assume caracteristicas especiais
ao que se refere a inclusdo escolar da crianca com deficiéncia através da arte”.

O educador deve incluir o aluno e se esforcar ao procurar materiais de apoio, assisténcia
da equipe gestora, construir um bom planejamento e compreender que aquele aluno também
ocupa um lugar.

Além do papel da familia e dos professores, deve-se obter o papel da instituicdo em
acessibilidade desses alunos, demonstrando o apoio e acolhimento dos mesmos, como diz
Rodrigués (2007, p. 40), “ndo basta matricular para dizer que somos uma escola inclusiva. E
preciso garantir as condigdes de aprendizagem”. O professor precisa demonstrar conhecimentos
sobre a Educacdo Especial e praticas artisticas que podem ser usadas para auxiliar a
aprendizagem e o desenvolvimento dos discentes.

No decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, em seu artigo 1° (BRASIL, 2009) define
que:

O propésito da presente Convencdo € promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.
Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condigdes com as demais pessoas.

Destaca-se também o artigo 5° (BRASIL, 2009), a igualdade e ndo-discriminacao:

1. Os Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sdo iguais perante e sob a lei e
que fazem jus, sem qualquer discriminagdo, a igual protecdo e igual beneficio da lei.
2. Os Estados Partes proibirdo qualquer discriminagdo baseada na deficiéncia e
garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efetiva prote¢do legal contra a
discriminacéo por qualquer motivo.

3. A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminacdo, os Estados Partes
adotardo todas as medidas apropriadas para garantir que a adaptacéo razodvel seja
oferecida.

4. Nos termos da presente Convencdo, as medidas especificas que forem necessérias
para acelerar ou alcancar a efetiva igualdade das pessoas com deficiéncia ndo serdo
consideradas discriminatorias.

Sobretudo, é possivel ressaltar a diferenca de equidade e igualdade. A igualdade é
guando o individuo tem o mesmo direito, ndo pode ter mais € nem menos que 0 outro, ou seja,
quando trata as pessoas iguais. Equidade é quando sabemos que ndo possuimos as mesmas
iguarias, portanto, essa diferenca faz com que disponhamos em se adaptar, ou seja, se ajustar
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de maneira que todos possam frequentar os mesmos lugares, adaptar as diversidades para que
todos possam utilizar e usufruir, dando aqueles que precisam, mais para poder se igualar, de
maneira em que se possa ser, sem ser melhor e nem pior do que o outro. Burci, Santos e Costa
(2017), ressaltam que:

De acordo com o dicionario online Michaelis, a palavra equidade significa
‘consideracdo em relagdo ao direito de cada um independentemente da lei positiva,
levando em conta o que se considera justo’, enquanto igualdade significa “qualidade
daquilo que € igual ou que ndo apresenta diferencas; identidade.

A equidade e a igualdade sdo conceitos diferentes, a consciéncia da necessidade de
equidade no pais esta em alta, principalmente quando se trata de educacao e de salde, por mais
gue todos tenham os mesmos direitos, nem todos podem usufrui-los (COSTA, BURCI e
SANTOS, 2017).

Por isso é preciso de um olhar diferenciado, Carvalho (2003, p. 47) destaca que,
“atitudes ndo se modificam num estalar de dedos. Decorrem de um longo processo, geralmente
sofrido e com obstaculos afetivos e cognitivos a serem superados”. Nao basta acolher, ¢
necessario garantir que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial avancem através da
aprendizagem e do desenvolvimento.

A sociedade em que o aluno esta inserido também se torna um pilar para essa grande
luta, projetos artisticos devem ser divulgados para todos como uma demonstracdo ou
posicionamento da capacidade dos alunos, uma vez que “a aplicacdo da norma igualitaria para
as situacdes concretas implica o conceito de equidade [...] que toma a norma igualitéria e, ao
ser aplicada em um caso concreto, elimina uma discriminagéo e introduz uma relagdo mais justa
entre os sujeitos” (CURY, 2005, p. 45).

A valorizagdo da arte e da incluséo escolar vem sendo uma luta constante, portanto a
arteterapia vem ganhando espaco em meio e em prol da salde, pois auxilia os alunos na
superacdo das angustias, dos medos, da agressividade, das mudancas interpessoais e relacionais,
resgatando raizes e indiferencas tanto artisticas quanto discriminatorias. Uma das principais
maneiras de quebrar tal discriminacdo é por meio de manifestacdes, exposic¢des, divulgacoes
para que os alunos sejam respeitados e lembrados (FREITAS; VIEIRA e COQUEIRO, 2009).

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI) assegura a inclusdao de pessoas com deficiéncia na
sociedade e na permanéncia em instituicdes de ensino de todos os niveis e modalidades,
segundo a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2013, o artigo 2° (BRASIL, 2013), considera que:

[...] pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas.

Desta maneira, também se destaca no artigo 4° que “toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de
discriminagdo”. De acordo com Burci, Santos e Costa (2017, p. 449):

Ao oferecer um atendimento educacional especializado, a educagdo entende as
especificidades de cada deficiéncia e por consequéncia de cada individuo,
proporcionando um atendimento mais individualizado e equitativo. [...] O termo
igualdade faz parte da legislacdo vigente e as regulamentagdes especificas para

atender as especificidades dos alunos de certa forma revelam o principio de equidade,
garantindo o que é justo para eles.

Com o intuito de que este método seja utilizado na salde e na educacdo, para que
funcione de forma sucinta, cabe ao terapeuta ou professor planejar e respeitar as técnicas e as
particularidades de seus alunos estimulando-os a buscar seu autoconhecimento e o
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conhecimento de mundo, proporcionando a acessibilidade, espaco adequado e materiais,
transformando sua aula em uma aplicacgéo significativa.

Na proxima secdo, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos abordados nesta
pesquisa.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, segundo Flick (2009, p. 95), a
“pesquisa qualitativa precisara levar em consideracdo ainda o fato de que ha uma
interdependéncia mutua das etapas isoladas do processo de pesquisa”.

A pesquisa caracteriza-se como exploratoria, voltada ao levantamento bibliogréfico,
obtendo informac6es atualizadas atraves da exploracédo de fontes antigas até as atuais trazendo
uma ampla viséo sobre o assunto abordado.

Trata-se de uma pesquisa que envolve toda bibliografia ja compartilhada em relagdo
ao tema proposto, tendo por principal objetivo colocar o pesquisador em contato com
tudo que ja foi publicado sobre o assunto [...] dessa forma, as informagdes lidas sdo
processadas pelo pesquisador e acrescidos de seus conhecimentos produzem novas
reflexBes sobre o tema [...] a internet também se tornou um forte aliado no
oferecimento de subsidios para a leitura e a escrita porém o pesquisador deve ter muito
cuidado na escolha do material (FLICK, 2009 apud BARBOSA, 2016, p. 96).

Desta maneira, pode-se aprofundar os estudos sobre a arteterapia na educagéo, na qual
busca-se analisar as diferentes maneiras de ensinar e aceitar a dificuldade, tornando a arte um
instrumento de mudanca para os alunos, e uma forma satisfatoria para o educador observar o
desenvolvimento motor, social, afetivo e cognitivo do seu aluno.

Com base nos estudos realizados até aqui, a partir do referencial abordado, buscou-se
pesquisas nas plataformas digitais: Google Academic, SciEIO (Biblioteca Eletrénica Cientifica
Online) e Periodicos CAPES.

Em um primeiro momento, a busca foi realizada na plataforma Google Academic, com
0 proposito de encontrar trabalhos cientificos sobre a temética arteterapia relacionada ao
publico-alvo da Educacdo Especial. Para filtrar melhor a pesquisa foram utilizadas
combinacOes de descritores.

Na primeira combinacdo — “arteterapia” and “educac¢do” and “inclusiva”, foram
encontradas 1.270 pesquisas e dessas optou-se por apenas 30. A partir da leitura dos titulos e
resumos foram selecionados 6 trabalhos.

No Quadro 1, podem ser observados os trabalhos selecionados nessa plataforma
QUADRO 1 - Trabalhos selecionados dentro da tematica na plataforma Google Academic

Indexador Titulo Tipo Ano Autor/Autores
NECESSIDADES
Google EDUCATIVAS ESPECIAIS, FREITAS, Neli Klix:
_ ARTE, EDUCACAO E Artigo
Academic INCLUSAO 2007 | PEREIRA, Janaina de Abreu
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IMAGENS E HISTORIAS EM
ARTE TERAPIA:
EXPERIENCIAS NAS

Dissertacéo

RODRIGUES, Valéria

INTERFACES DA 2015 Elisabete
PSICOLOGIA, DA
EDUCACAO E DA ARTE
PRATICAS PEDAGOGICAS .
EM MOVIMENTO NA Dissertagio | p1p | 0 i soe) Cristina
INCLUSAO ESCOLAR Ves Fimenta
CONTRIBUICOES DA ARTE E
DO PROFESSOR _
ARTETERAPEUTA Artigo VIEIRA, Camila de
» 2017 Carvalho
PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA
ARTE NA EDUCACAO
ESPECIAL PROMOGAO DA . SILVA, Maria Zélia Vieira
INCLUSAO ATRAVES DA & Rebelo da
ADAPTACAO DE RECURSOS 2021
EDUCACAO
CONTEMPORANEA
(VOLUME 31) LOURENCO, Lipio
“INCLUSAO O DIREITO DE Artigo 2021 Emanuel I}3ezerra;
SER DIFERENTE: UM OLHAR SANTOS, Egle Pires
ATRAVES DA

ARTETERAPIA” (p. 47)

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos dados encontrados na plataforma Google Academic.

Em um segundo momento, a busca foi realizada na plataforma SciELO. Para filtrar
melhor a pesquisa foi utilizado como descritor, apenas “arteterapia”, na qual foram encontradas
15 pesquisas e dessas, ao ler os titulos e os resumos, selecionadas 4. E possivel visualizar os
trabalhos encontrados no Quadro 2.

QUADRO 2 - Trabalhos selecionados dentro da tematica na plataforma SciELO

EDUCACIONAL

Indexador Titulo Tipo Ano Autor/Autores
COQUEIRO, Neusa Freire;
ARTETERAPIA COMO VIEIRA, Francisco Ronaldo
DISPOSITIVO TERAPEUTICO Artigo 2009 Ramos;
EM SAUDE MENTAL FREITAS, Marta Maria
Costa
INCLUSAO SOCIAL DE )
PESSOAS COM MAZZOTTA, Marcos Jose
: DEFICIENCIAS E . da Silveira;
SciELo Artigo 2010
NECESSIDADES ESPECIAIS: g D’ ANTINO, Maria Eloisa
CULTURA, EDUCACAO E Fama
LAZER
ARTETERAPIA: A ARTE
COMO INSTRUMENTO NO Artigo 2012 REIS, Alice Casanova dos
TRABALHO DO PSICOLOGO
CONTRIBUICOES DA ARTE ) o )
AO ATENDIMENTO Artigo 2017 NEVES, Libéria Rodrigues
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ESPECIALIZADO E A
INCLUSAO ESCOLAR

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos dados encontrados na plataforma SciELO.

Em um terceiro momento, a busca foi realizada na plataforma Peridédicos CAPES, na
qual foi utilizada o descritor “arteterapia” and “educag¢ado especial”, na qual foram encontradas
30 pesquisas e dessas, ao ler os titulos e os resumos, apenas 1 foi selecionada. No Quadro 3
apresenta-se esse trabalho.

QUADRO 3 - Trabalhos selecionados dentro da temética no portal CAPES

Indexador Titulo Tipo Ano Autor/Autores
ARTE EM MOVIMENTO NA .
ESCOLA ESPECIAL SILVA, Jussara Catarina
PORTAL RENASCENCA JOGO Artigo e Chaves;
CAPES TEATRAL COMO GONCALVES, Marilanda
PERSPECTIVA PARA ELEVAR Oraida Silveira

A AUTOESTIMA

Fonte: Organizado pelos autores a partir dos dados encontrados na plataforma CAPES.

A partir da organizacdo dos dados, nota-se que foram encontrados 7 artigos, 3
dissertacdes e 1 livro, totalizando 11 trabalhos. O objetivo dessa busca era encontrar trabalhos
relacionado as tematicas arteterapia e Educacao Especial, porém, a maioria estava voltada para
a area de Psicologia, sendo assim, s6 fora selecionado aqueles que havia ligacbes com a
educacdo e com pessoas publico-alvo da Educacdo Especial. Na préxima secdo, serdo
apresentados os resultados e as analises dos dados coletados.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No Quadro 4, apresenta-se a descri¢cdo de cada uma das 11 pesquisas selecionadas.

Quadro 4 — Descricao das pesquisas selecionadas
Autor Descricao das pesquisas selecionadas
O referente artigo discute sobre a trajetoria da histéria entre o séc. XVIII a XX dos
alunos da Educagdo Especial e leis sobre inclusdo, e a LDB. Repercutindo sobre as

‘E:?XEIJEARSE:\IIQEK préticas adotgdas, pe_rspectiva e a teoria de Vygotsk)_/. Ressaltg tambér_n s:o?re a
; " | inclusdo socioeducativa, na qual aborda sobre a importdncia dos individuos

Janaina de Abreu | . - o o - .
(2007) mdgpendepte_mente de suz_zls_~cond|goes f~|5|ca,s,_ cognitivas, - sensoriais, origem
socioecondmica, raca ou religido, na educacgdo basica. E por fim ressalta sobre a arte
na educacdo inclusiva e os beneficios que a mesma desenvolve, como o0 bem-estar, a

autoestima e a socializacéo.

Relata as experiéncias cotidianas aplicadas por um grupo terapéutico com o intuito de
promover o bem estar e a salide mental de seus pacientes através das praticas artisticas
COQUEIRO, desenvolvidas pela arteterapia, principais instigac@es tedricas referentes a Margaret
Neusa Freire; Naumburg conhecida como a mae da arteterapia nos EUA, Freud trazendo a
VIEIRA, psicanalise, iniciando assim projetos em hospitais, centros psiquiatricos, CAPS
Francisco (Centro de Atencdo Psicossocial), inspirados nas teorias estudadas desenvolvendo

Ronaldo Ramos; | assim a ampliacdo de grupos de pesquisas e realizacbes continuas de trabalhos
FREITAS, Marta | desenvolvidas para este publico. O recorrente artigo demonstra de forma sucinta e
Maria Costa ampla os passos realizados de cada projeto, material utilizando praticas desenvolvidas
(2009) entre outros, cita também a quantidade de membros nele presente, além das
experiéncias e falhas a serem melhoradas, assim como as executadas corretamente,
trazendo uma ampla visdo para recrutar mais ajuda a desenvolver tal trabalho.
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MAZZOTTA,
Marcos José da
Silveira;
D’ANTINO,
Maria Eloisa
Fama (2010)

O referente artigo faz um pequeno referencial sobre o que ¢ inclusdo social, a cultura,
o lazer e a educacédo, aborda a referéncia histdrica do conceito cultural e explica o que
é, assim como, relata sobre a educacao e a inclusao escolar, ressaltando as leis, decretos
federais, diretrizes e entre outros documentos sobre a inclus&o, o qual faz a comparacgéo
destes documentos com a realidade, e destaca qudo falha é. Salienta a importancia do
ludico e do lazer, assim como, o espago estruturado para a incluséo, seja ela em
qualquer ambiente.

REIS, Alice
Casanova dos
(2012)

O referente artigo aborda a arteterapia como um método com diversas formas de
expressdo artistica diante da finalidade terapéutica, ressaltando o historico e
principalmente o desenvolvimento no Brasil, 0s principais teodricos referentes a
arteterapia sdo Jung, Freud, Nise da Silveira e Osério Cesar, realizando uma anéalise
gue norteia o psicélogo em sua pratica, diante as abordagens psicanalitica, junguiana e
gestéltica.

RODRIGUES,
Valéria Elisabete
(2015)

A referente dissertacdo é um trabalho sobre a arteterapia, no capitulo 1, explica o que
é e como é o seu funcionamento, chamando-a de “transdisciplinar”. Ressaltando a
formagdo dos arteterapeutas no Brasil destacando a UBAAT, assim como, retrata o
contexto histérico da arteterapia e a relagdo da arte e da psicologia. O inicio da
arteterapia no Estados Unidos e no Brasil. Ja no capitulo 2, aborda sobre os autores
que fundamentaram a arteterapia Jung, Hillman, Nise da Silveira, Almir Mavignier,
Osorio Cesar e Lygia Clark, a qual, descreve sobre cada um deles e também sobre o
instituto de artes da UNESP. No capitulo 3, relata a sua pesquisa, que tinha como
objetivo promover a inclusdo social de pessoas com necessidades especificas, a qual
utilizou do ACATE — Atelier Compartilhado De Artes E Terapias Expressivas e a
parceria que se estabeleceu com o Projeto De Extensdo Universitaria Artinclusiva para
promover a sua pratica. E por fim o capitulo 4 relata qual é a pratica utilizada com
imagens e descricdo de cada.

BRAGA, Isabel
Cristina Alves
Pimenta (2016)

A referente dissertacdo, € uma proposta pedagdgica, onde a autora utiliza-se de
brincadeiras e faz relatos de como se portam diante dos fatos, assim como, também
utiliza de objetos para adaptar sua préatica, ressalta sobre a arte visual e a arteterapia
com pessoas do publico-alvo da Educacédo Especial, utilizou estes métodos como uma
descoberta de movimentos corporais. Relatando sobre a formagé&o continuada e a praxis
pedagdgica, através da construcdo de praticas artisticas, utilizando-se de métodos
corporais no chdo, através da experiéncia praticada pela autora e da analise de
procedimentos desenvolvidos em oficinas.

SILVA, Jussara
Catarina Chaves;
GONCALVES,
Marilanda Oraida
Silveira (2016)

A referente dissertacdo ndo embasa somente a arteterapia como principal protagonista,
portanto ressalta que a arte ndo serve como uma avaliagao diagndstica, mas como um
meio terapéutico que interfere positivamente no bem-estar do docente, obtém como
principal fator a arte e que por meio dela amplia diferentes caminhos a serem
desenvolvidos e adaptados para cada aluno é através da arte que se obtém a elevacéao
da autoestima, desenvolve-se a participacdo, comunicacdo e a busca por solucées das
dificuldades do cotidiano. Descrevem ao decorrer do mesmo as técnicas e adaptaces
a serem desenvolvidas e as praticas utilizadas auxiliando assim suas dificuldades e
habilidades a serem trabalhadas como motor, fisico, emocional, cognitivo e entre
outros.
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VIEIRA, Camila
de Carvalho
(2017)

A arte é vista como maneira de comunicacao e representacdo da visdo do mundo,
atualmente com a expansdo de linguagem como plastica, mdsicas, dancas,
desenvolvendo assim a comunicacdo, expressoes, criatividade e a socializacéo, para
fins terapéuticos, chamada arteterapia, a qual, auxilia na reorganizagdo das pessoas,
estimulando fungBes e habilidades cognitivas, sensoriais, motores e emocionais.
Portanto as instituicdes devem estar preparadas com curriculos adaptados para receber
tais demandas de alunos com diversas necessidades especiais?, repensar suas praticas,
pois, o professor devera ser o principal responsavel na inser¢do desses alunos, no
entanto o mesmo deve entdo buscar a formagdo continuada, explorar o meio em que
seus alunos vivem para assim adaptar novas praticas educativas, tornar a arte
valorizada como disciplina importante para o desenvolvimento dos alunos
contribuindo com a formacdo de personalidade expressando sentimentos, ansiedade,
fantasias entretanto valoriza também a individualidade e a diversidade auxiliando
assim no processo de ensino aprendizagem.

NEVES, Libéria
Rodrigues (2017)

A Arte como a principal protagonista da educagdo libertadora, abrangendo algumas
linguagens artisticas, usada para fins terapéuticos, educativos e técnicas que une a Arte
e os conhecimentos da Psicologia, trabalhando com sentimentos reprimidos com
objetivo de tratamento ou eliminacdo de comportamentos indesejados. O AEE
(Atendimento Educacional Especializado), oferece um contato mais intenso com a
Acrte, possibilita diferentes atividades complementares a ser trabalhada nas salas de
Recursos Multifuncionais, tem como fungdo atender alunos para que possam construir
conhecimentos presentes nos curriculos do ensino regular, considerados necessarios
para que, consigam ultrapassar as barreiras, obter maior desenvolvimento e a superacéo
de dificuldades, além de trabalhos complementares, voltado a atencdo para a
importancia da Arte como conhecimento possuindo caracteristicas que envolvem
exercicios cognitivos, valorizando as producdes dos alunos, suas caracteristicas, seu
estilo, expondo seus trabalhos. A arteterapia promove efeito de forma significativa para
qualquer publico que faga dela um instrumento de auxilio. Por meio de projetos e acdes
sociais pode se promover oportunidades educativas incentivando a cultura artistica em
ambientes de baixa renda, com parceria dos 6rgdos governamentais atribuindo com
amplos locais e equipe especializada para contribuicdes da Arte a educacéo,
transformando muitas vezes a realidade em arte, e levando os alunos até lugares
artisticos como museus, teatros entre outros, desenvolvendo assim a valorizacao tanto
da arte quanto de seus alunos.

SILVA, Maria
Zélia Vieira
Rebelo da (2021)

A referente dissertacdo, é um trabalho realizado através da pratica diante na Associacao
de Paralisia Cerebral de Coimbra. Para a execucdo do projeto, participaram pessoas
diagnosticadas com paralisia cerebral, a qual, realizou um estudo por meio da arte e
também da arteterapia. Mediante do desenvolvimento neuro motor e cognitivo, foi
utilizado recursos didaticos adaptados, sendo: Copo furado, verte e goteja tinta por
cima da tela; Extender, aplicacdo da tinta na tela, podendo utilizar diferentes texturas;
Cavaletes, suporte para a pintura; Carimbos, pode-se ser feito de espuma, borracha e
até a mao pode servir; babete de apoio, serve de descanso do maxilar, para aqueles que
utilizam a boca para realizar suas pinturas e desenhos; Cartistic, adaptador para cadeira
de rodas e andarilhos, na qual, pode servir como carimbo de tamanho grande e tem o
formato de rolo, é possivel experimentar diversas texturas e formas.

LOURENCO,
Lipio Emanuel
Bezerra;
SANTOS, Egle
Pires (2021)

Retrata-se da importancia da inclusdo da crianca com deficiéncia na escola, por meio
da arteterapia, sendo assim, a autora reforca os beneficios que trard para a educacao
destas criancas, atendendo de um artefacto que facilitara na aprendizagem, fazendo
uma comparacdo de que a crianca é como a arte destacando seus similares. Na qual faz
uma analise entre psicologia e educacdo, realizando uma comparacgdo entre o que 0
educador precisa saber sobre a arteterapia para o desenvolvimento e para a incluséo
também, como poderéa utilizar em seus métodos, a fim de que possa p6r em pratica.
Realca a declaracdo de Salamanca e a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagéo
Nacional (LDBEN).

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

! Necessidades Especiais — termo usado nesse contexto historico, o qual ndo é mais utilizado. Hoje adota-se:

publico alvo da Educacéo Especial.
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Os referentes trabalhos contribuiram para que este estudo pudesse ser realizado. Diante
das dificuldades em encontrar pesquisas sobre a arteterapia na Educacdo Especial, foi
encontrado uma grande quantidade de pesquisas voltadas a salde, sobre a arteterapia na visao
da psicologia com seus pacientes diagnosticados com algum tipo de deficiéncia, como retratou
(COQUEIRO e FREITAS, 2009). Sendo assim, foram utilizados alguns destes trabalhos que
sdo voltados para a psicologia e a educacéo.

Conforme os trabalhos selecionados referente a psicologia, Rodrigues (2015) ressalta o
qudo importante a arteterapia é para a sociedade, pois, 0 seu desenvolvimento proporciona
grandes avancgos terapéuticos, auxilia nas comunicagdes, nas emoc¢fes, na imaginacdo, na
criatividade, promove o autoconhecimento e também eleva a autoestima, entre varios outros
beneficios que garante aos seus pacientes. Através de métodos artisticos, seja ela, a pintura,
desenho, artes pléasticas, danga, musica, teatro, poesia e dramatizacéo.

Diante do exposto até 0 momento, ao considerar os beneficios que a arteterapia traz para
0S Seus pacientes na area da salde Vieira (2017), percebe-se que é importante pratica-la na
Educacdo Especial, assim como Lourenco e Santos (2021), Silva (2021) e Neves (2017)
retratam o porqué da utilizacdo da arteterapia na educacdo, ou seja, para que 0s alunos sintam
com a liberdade de poder se expressar através da arte, desenvolver habilidades artisticas,
cognitivas e sociais de modo construtivo para a valorizacdo da expressao criativa e para que
haja um avango na superagdo de seus medos, traumas e manias, desenvolvendo a sociabilidade
e a comunicacao.

Aos trabalhos referentes a Educacdo, Braga (2016), Lourengo e Santos (2021), Silva
(2021), Neves (2017), Vieira (2017) e Rodrigues (2015) foi possivel analisar a partir dos relatos
bibliograficos que houve a percepcao de constante luta até os dias de hoje para com o publico-
alvo da Educacdo Especial, ndo somente na disciplina de arte mais também com a incluséo
escolar desses alunos.

Equivalente aos diversos trabalhos explorados, como Freitas e Pereira (2007), Mazzotta
e D’Antino (2010) abordam a questéo da valorizacéo, a diversidade e a importancia da parceria
com escola, sociedade e familia na insercédo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial nas
escolas regulares, pois hd leis que abordam educacdo para todos independente de suas
particularidades.

E possivel analisar as conquistas relatadas por meio de experiéncias vividas como uma
forma de avanco na sociedade e na educacdo visando que a arteterapia serve como auxilio para
o professor e ao aluno, independentemente de sua faixa etéria, podendo desenvolver habilidades
e competéncias, além de fazer bem para a saude fisica, motora, cognitiva e emocional. Pode se
compreender a importancia da formacgdo continuada dos professores ao adotar meios que
auxiliem seus alunos de inclusdo escolar a serem inseridos de alguma forma em diferentes
lugares através do meio artistico, transmitindo assim a relacdo que a arteterapia proporciona na
vida de cada docente.

Por meio de inimeras lutas ao longo dos anos pode-se ressaltar as leis que defendem o
direito dos arte terapeutas, para que possam estar exercendo sua profissdo de forma que seja
reconhecido através de seus potenciais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se desenvolveu através das andlises de artigos, dissertacBes e livro
referente a arteterapia na Educacdo Especial, equiparando-se na area da psicologia, a qual
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obteve-se mais resultados positivos sobre a arteterapia com pessoas diagnosticada concernente
a alguma deficiéncia ou transtorno. O interesse sobre a tematica ocorre diante dos desafios
encontrados no trabalho com alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

O objetivo principal desse trabalho foi investigar como a arteterapia auxiliara no
desenvolvimento e no bem-estar de criangas que pertencem ao publico-alvo da Educacgéo
Especial. Sendo assim, pode-se dizer que a arteterapia na Educacdo Especial se torna um
elemento facilitador para o educador e o educando, para que desta maneira 0 aluno possa
expressar seu inconsciente através da arte praticada, servindo assim, para o educador como uma
maneira de mediar e auxiliar seu aluno. Mas para que ocorra de forma inclusiva devera ser
adaptado qualquer contetdo e/ou instrumento conforme suas necessidades.

O desenvolvimento proporcionado pela arteterapia auxilia na comunicagdo, emocao,
imaginacdo e criatividade, promove o autoconhecimento e também eleva sua autoestima,
ampara na superacao, angustias, medos, agressividade, mudancas interpessoais e relacionais.

O artigo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica. Ao analisar as
possibilidades que a arteterapia proporciona para a Educacdo Especial, percebe-se que busca
maneiras de inseri-los na sociedade juntamente as familias e escolas, que estdo na luta da
incluséo e da valorizagéo da arte.

Diante dos estudos presentes no trabalho abordado, pode-se perceber a grande
dificuldade que o assunto transmite. Obtendo informacges através das plataformas: SciELO,
Google Academic e CAPES, quais baseiam-se em praticas desenvolvidas em sala de aula que
mostra 0 qudo importante a arteterapia é na vida do publico-alvo da Educagdo Especial.

O trabalho proporciona uma ampla visédo de como o profissional deve se comprometer
diante das praticas a serem executadas através dos docentes, partindo disso pode-se dizer que
arteterapia serve como auxilio no campo da educacéo especificamente para o publico-alvo da
Educacdo Especial que por meio da mesma aprofunda na suas habilidades e competéncia
ajudando no bem-estar, na comunicacdo e principalmente no seu autoconhecimento.
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RESUMO

A evasdo universitaria tem apresentado nameros significativos, em especifico, nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) privadas, em cursos de Licenciaturas e Pedagogia. Nesse sentido, este
trabalho tem como objetivo geral evidenciar as razdes de estudantes que se evadiram do curso
de Pedagogia de uma IES privada do municipio de Ponta Grossa. Os objetivos especificos
relacionados, sdo: a) apresentar caracteristicas do curso de Pedagogia; b) Discutir motivos da
pedagogia ser uma area dominada por mulheres, bem como apresentar a triade dos autores:
Almeida (1998) Bourdieu (1999) e Durkheim (2007); ¢) compreender o processo de evasdo
universitaria a nivel nacional e regional; d) analisar os motivos que levaram alunos do curso de
Pedagogia de uma IES privada a se evadirem da graduagdo. A metodologia foi utilizado os
procedimentos qualitativos e quantitativos do tipo exploratoria realizada na perspectiva de um
estudo de campo (GIL, 2008). A coleta de dados foram realizadas a partir de um questionario,
via plataforma google forms. Os resultados apontam que as participantes escolheram o curso
por motivos como: gostar de crianca e de gostar de ensinar. No entanto, em sua maioria, as
mulheres escolhem por evadir-se do curso ainda jovens e destacaram como principais motivos,
fatores econdmicos e familiares. A hipdtese inicial ndo foi confirmada, uma vez que pelo curso
ser em sua maioria formado por mulheres, um dos fatores que levariam as estudantes a deixarem
0 curso seria a maternidade, porém os resultados mostraram que as participantes nao destacam
gue a maternidade é um fator para fazer deixar o curso.

Palavras-chave: Ensino Superior. Evasdao Universitaria. Pedagogia.
1 INTRODUCAO

Atualmente existe uma grande oferta de vagas para cursos de Ensino Superior no Brasil,
sejam elas em instituicGes publicas ou privadas que potencializam 0 acesso aos cursos de
graduacdo. No entanto, uma parcela significativa de alunos ndo consegue terminar esses cursos,
se evadindo destas instituicdes por diversos motivos como: financeiro, familiar, pessoal,
emocionais, entre outros (PRIM e FAVERO, 2013).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a taxa de evasdo no Ensino Superior se manteve constante nos tltimos 10 anos, girando
emtorno de 21% (BRASIL, 2014). Com mais de oito milhdes de alunos matriculados, de acordo
com o censo do INEP de 2019, é possivel perceber que essa taxa equivale a mais de um milh&o
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de estudantes, ou seja, um grande nimero de pessoas que, por um conjunto de motivos, optaram
por evadir-se da graduacdo (BRASIL, 2014).

Esse numero aumenta, quando observamos as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
privadas, alcancando aproximadamente 25%, enquanto que, em relacdo as IES publicas, esse
indice é de 15% e nas particulares, cerca de 50% da evasdo ocorre no primeiro semestre
(BRASIL, 2014). Quando a IES perde essa quantidade de alunos logo no inicio do curso, ela
deixa de receber uma receita que estava planejada para quatro anos ou mais.

Diante disso, essa tematica apresenta grande impacto na sociedade, pois segundo Gomes
(2000), acaba-se perdendo profissionais que poderiam estar se aperfeicoando e aumentando o
seu nivel educacional. No curso de Pedagogia, essa evasao impossibilita a formacao de diversos
profissionais que vao atuar nos anos inicias do Ensino Fundamental, na Gestéo escolar, na
Educacao Infantil, implicando diretamente na sociedade, com a falta deles nas escolas
(BRASIL; BRASIL e AMORIM, 2021).

Desta forma, surge a seguinte inquietacdo: quais seriam os motivos que levam os
estudantes de Pedagogia a ndo darem continuidade a graduacdo? Na tentativa de responder esse
guestionamento, foram elencados 0s seguintes objetivos: objetivo geral: evidenciar as razdes
de estudantes que se evadiram do curso de Pedagogia de uma IES privada do municipio de
Ponta Grossa. Objetivos especificos: a) apresentar caracteristicas do curso de Pedagogia; b)
Discutir motivos da Pedagogia ser uma &rea dominada por mulheres; ) compreender 0 processo
de evasdo universitaria a nivel nacional e regional e d) analisar os motivos que levaram
académicos do curso de Pedagogia de uma IES privada a se evadirem da graduagéo.

Para alcancarmos estes objetivos, a metodologia utilizou os procedimentos qualitativos
do tipo exploratdria, realizada na perspectiva de um estudo de campo (GIL, 2008). A coleta de
dados foi realizada por meio de questionario eletrdnico, enviado aos participantes da pesquisa,
por meio da plataforma google forms.

Desta forma, este trabalho esta estruturado da seguinte forma: na primeira secao, busca-
se discutir sobre o perfil do curso de pedagogia, trazendo as caracteristicas historicas dessa
graduacdo bem como, discutir possiveis motivos da mulher ser a maior populacdo presente no
curso de Pedagogia. Apds, serdo apresentadas algumas reflexdes sobre a evasdo universitaria a
nivel nacional e regional, destacando possiveis motivos que levam os académicos a desistirem
do curso de Pedagogia. Nos procedimentos metodoldgicos serd apresentado o desenho desta
pesquisa, bem como a maneira que foi realizada, a coleta e a analise dos dados. Por fim,
teceram-se as consideracoes finais.

2 CURSO DE PEDAGOGIA: CONTEXTO HISTORICO

De acordo com Furlan (2008) o curso de pedagogia surgiu no ano de 1939 na
Universidade do Brasil dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. No entanto, a
formacdo para a docéncia das séries iniciais iniciou antes, no ano de 1835, no Rio de Janeiro,
através da chegada da Escola Normal, no periodo regencial. A formacdo do pedagogo foi
caracterizada pela fragmentacéo entre Bacharelado e Licenciatura.

Os bacharéis tinham habilitacdo técnica enquanto os licenciados se formavam para
trabalhar em escolas normais e escolas secundarias. No ano de 1968 foi publicada a Reforma
Universitaria, lei de n° 5.540 de 28 de novembro de 1968 (BRASIL, 1986) que organiza o
funcionamento do Ensino Superior e sua articulagdo com a Educacao Basica.

144



Nesta época, 0s saberes sobre a Educacdo Infantil e etapas iniciais do Ensino
Fundamental eram distantes do curso de Pedagogia, somente em 1970 e 1980 por meio de
movimentos em torno da redemocratizagéo do curso ocorreram mobilizagdes para que 0 curso
de Pedagogia assumisse sua identidade profissional.

Em 2006, foi aprovada uma Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
(BRASIL, 2006) a qual define o campo de atuacéo do profissional pedagogo na educacéo, sendo
eles: ambientes escolares e ndo-escolares, tendo como base a docéncia na Educagéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desta forma, o pedagogo precisa dar conta de muitos saberes, 0s quais devem sustentar
sua atuacdo e competéncia na docéncia dentro das etapas iniciais da Educacdo Basica.
Outrossim, deve trabalhar na coordenagdo e orientacdo em gestdo de pessoas além da sua
participacdo nas demais atividades dentro e fora da escola, tais como: hospitais, sindicatos,
museus, e outros espacos e meios de comunicacao.

Segundo o Censo da Educacéo Superior (BRASIL, 2015), 8% de todas as matriculas em
graduacdo estavam concentradas na carreira da Pedagogia, 0 que representa 652.537 de um
total de 8.027.297 estudantes matriculados em cursos de graduacdo. As mulheres respondiam
por 606.678 dessas inscri¢des, ou seja, 93% dessas matriculas. De acordo com Almeida (1998)
em seu livro Mulher e educacéo: a paixao pelo possivel, esse fato ocorre, pois:

a heranca recebida de Portugal acerca da educacdo feminina teve suas
origens num quadro ancestral herdado pela mentalidade brasileira desde a
Coldnia. Mesmo ap6s sua emancipacdo da Metrépole, o Brasil ainda
continuou veiculando seus pressupostos, aliando-se a essa mentalidade
rigida, moralizadora e tradicional. A atengdo sobre o tema, embora se
fizesse sempre presente, era de uma forma que deixava explicito ser a
educagdo necessaria para as mulheres, tendo em vista, primeiramente, a
educacdo dos homens, e deveria ser uma educacdo ministrada no lar, no
recesso do universo doméstico. Quando se tratou de discutir a atuacéo
feminina na educacdo escolarizada através do magistério, esses
pressupostos também se fizeram presentes (ALMEIDA, 1998, p.57).

Para a autora (1998), o fato de as mulheres estarem presentes na area da educagdo muito
mais que os homens tém origens culturais ancestrais 0s quais vém sendo reproduzidos a anos,
onde a mulher cumpre o papel de ensinar e cuidar. Isto pode estar relacionado ao senso comum
de que a escola era um lugar de “cuidado”. Na mesma linha de pensamento Durkheim (2007)
nos apresenta sobre o determinismo social em relagdo a mulher sobre “ser mae”, o autor (2007),
discute sobre fatos sociais e sua relagdo no comportamento humano.

Para Durkheim (2007, p. 2) “os fatos sociais s3o mais ou menos utilizados para designar
mais ou menos todos os fendmenos que se ddo no interior da sociedade”, ou seja, esse
pensamento esta alinhado com hébitos e comportamentos que parecem nascer de nGs mesmos
qguando na verdade sdo frutos de determinismos sociais impostos antes mesmos de nosso
nascimento. Sendo assim, quando nos referimos a maternidade, seria esta uma imposicéo feita
pela sociedade?

Esse perfil feminino é percebido de forma mais expressiva no curso de Pedagogia. No
Quadro 1, é possivel observar os 10 maiores cursos de graduacdo, em nimero de matriculas,
por sexo.
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QUADRO 1 - Os 10 maiores cursos de graduacdo, em nimero de matriculas, por sexo —
Brasil (2015)

Curso Feminino Curso Masculino
Pedagogia 608.868 Direito 381.537
Direito 471.674 Administracdo 336.764
Administracdo 430.095. Engenharia Civil 248.817
Enfermagem 221.316 Ciéncias Contabeis 149.406
Ciéncias Contabeis 209.046 Engenharia Mecénica 116.573
Psicologia 181.314 Engenharia de Producéo 111.653
Servico Social 156.458 Formacéo de professor de Educacéo Fisica 98.737
Gestdo de pessoal 142.458 Engenharia Elétrica 91.701
Fisioterapia 113.326 Anadlise e Des. De Sistemas 73.077
Arquitetura 107.728 Educacéo Fisica 68.068

Fonte: Dados/Censo da Educacdo Superior (2015).

Tais resultados, apresentados no Quadro 1, sdo condizentes com os dados do INEP.
Desta forma, pode-se compreender que ha um perfil majoritariamente feminino nos cursos de
Pedagogia, Enfermagem, Psicologia, Servigco Social, Gestdo de Pessoal, Fisioterapia e
Arquitetura. Ja em 2020, o INEP divulgou outra pesquisa a qual trata-se da atuacdo de
professores(as) da Educagdo Infantil brasileira, onde encontram-se 593 mil docentes, destes
96,4% sdo do sexo feminino e apenas 3,6% do sexo masculino. No Quadro 2, apresenta-se 0
numero de docentes da Educacéo Infantil, separados por sexo e idade.

QUADRO 2 — Numero de docentes na educacdo infantil segundo a faixa etaria e 0 sexo —
Brasil (2020)

Feminino Masculino Idade
58.358 3.068 25 a 29 anos
193.088 8.462 30 a 39 anos
192.472 5.591 40 a 49 anos
89.399 2.275 50 a 59 anos
13.857 411 60 anos ou mais

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Basica (2020).

No Quadro 2 pode compreender de maneira concreta a grande disparidade dos géneros
no que se refere a atuagdo como docente da Educacdo Infantil, o que nos remete diretamente a
teoria de Bourdieu (1999) que se trata diretamente da relacdo dos géneros masculino e feminino.
Em sua obra "Dominagdo Masculina” o autor (1999) realizou uma pesquisa etnografica ao norte
da Africa com um povo némade denominado “Cabila” o qual concluiu que o homem ¢é visto
hierarquicamente superior & mulher e construido contra qualquer preceito feminino.

De acordo com Bourdieu (1999, p.11) “a ordem social funciona como uma imensa
maquina simbdlica que tende a confirmar a dominacdo masculina sobre a qual se alicerca: a
divisdo social do trabalho, distribui¢ao bastante estrita a cada um dos dois géneros”, ou seja,
mais uma vez a mulher é atrelada a afazeres como cuidar, educar os filhos e limpar e 0 homem
apenas como provedor da familia. Ou seja, percebe-se na teoria de Almeida (1998), Bourdieu
(1999) e Durkheim (2007) que a mulher ¢ totalmente dirigida para area do “cuidar”, “educar”

b
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e “limpar” por uma mentalidade rigorosa criada pela sociedade a qual exige que a mulher esteja
atrelada a maternidade em tempo integral.

2.1 EVASAO UNIVERSITARIA

A Evasdo Universitaria € um tema bastante discutido na literatura de Gaioso (2005) e
Baggi e Lopes (2011). Esses autores entendem a evasdo como sendo a interrupg¢ao no ciclo de
estudos, em qualquer nivel de ensino. Ela ¢ vista como “perda” ou “fuga” de alunos antes da
conclusao de seu curso. Para o Ministério da Educagao, o conceito adotado “¢ a saida definitiva
do curso de origem sem conclusdo ou a diferenca entre ingressantes e concluintes, ap6s uma
geracdo completa” (MEC; SESU; ANDIFES e ABRUEM, 1996, p. 19).

Apesar do termo evasdo ter varios significados, ele pode ser interpretado como
abandono do estudo por um aluno formalmente matriculado, seja por meio do desligamento
completo da instituicio ou seu absenteismo? sistematico. A evaséo estudantil no ensino superior
é um problema internacional, tal qual afeta o resultado de sistemas educacionais, uma vez que
as perdas de estudantes que iniciam e ndo terminam seus cursos de graduacéao sao desperdicios
sociais académicos e econdémicos. Geralmente, o problema da evasao é observado de forma
mais acentuada, nas licenciaturas, pois esses cursos sao menos procurados pelos estudantes
(BARDAGI, 2009).

Para definirmos “evasdo escolar”, Silva et al. (2019, p. 12), descreve a importancia de
compreender que:

No Brasil existe uma significativa diversidade de concepgdes de evasdo. Para
efeitos didaticos, e com o intuito de simplificar a analise das vérias acepgoes
existentes de evasdo, € possivel agrupar os varios conceitos como derivados
de trés grandes matrizes, que podem ser assim resumidas: a) as que derivam
do conceito de evasdo elaborado pela Comissdo Especial constituida pelo
MEC, que analisa a evasdo a partir de trés dimensdes (evasdo do curso, da
instituicdo e do sistema); b) as que derivam da teoria e do conceito
estabelecidos por Tinto (1975), que partem da analise da trajet6ria do discente
para verificar a evasdo; ¢) as que vislumbram a evasdo, enquanto problema
publico, apenas quando existirem fatores excludentes que independam da
vontade do discente, e que impliqguem em total saida do discente do ensino
superior, desconsiderando a mobilidade, por exemplo, como evasdo, como
bem especifica.

Existem muitos fatores que levam os académicos a desistirem/trancarem seus cursos,
dentre eles pode-se citar problemas financeiros, pois muitos sujeitos procuram formacgédo no
Ensino Superior devido a recompensa financeira e melhor aceitagdo no mercado de trabalho.
Nesse sentido Becker (1962, p. 86), destaca:

Adicionalmente, a teoria do capital humano preconiza que o mercado de
trabalho recompensa financeiramente os individuos que completam um
ciclo educacional, ou seja, aqueles que possuem ensino superior completo
seriam remunerados a um valor maior do que aqueles que ndo concluiram
o ciclo da graduacéo.

! Este é um indicador de Recursos Humanos usado para medir a soma de auséncias dos colaboradores durante o
expediente de trabalho (BARDAGI, 2009).
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No que se refere a evasdo universitaria do curso de Pedagogia, em que a turma em sua
maioria € composta por mulheres, podem ser desencadeados por muitos fatores, dentre eles
aspectos financeiros e maternos.

Nesse sentido, observamos a partir dos estudos que o curso de Pedagogia tem um perfil
com participantes, em sua maioria, do sexo feminino. Desta forma, séo vérios os fatores que
podem contribuir para a evasao escolar dessas mulheres. Em especifico, buscamos nesse estudo
verificar se o fator da maternidade € um dos motivos para essa evasao.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como qualitativo exploratorio, uma vez que tem “[...] como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”
Para (GIL, 2008, p. 27). O estudo qualitativo “¢ o que se desenvolve numa situa¢do natural, ¢
rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 18). Para tanto seguimos 0s
delineamentos de um estudo de caso. Para Gil (2008) o estudo de caso tem a intencdo de
conhecer o comportamento das pessoas participantes da pesquisa.

O autor (2008) também destaca que as principais vantagens de fazer pesquisas de
campo, estdo em conhecer a realidade dos pesquisados, na forma econdmica e rapida de se fazer
pesquisa, onde os dados podem ser facilmente quantificados. Como critérios de incluséo desta
pesquisa, serdo considerados uma amostra de ex-estudantes de uma IES particular da cidade de
Ponta Grossa, no estado do Parana (PR), que se evadiram do curso de Pedagogia no primeiro
ano de curso, porém ndo mudaram de curso ou area de conhecimento. Como critérios de
exclusdo, ndo serdo considerados estudantes que sairam do curso para cursar outra graduacao,
nem aqueles que se evadiram no segundo, terceiro ou quarto ano do curso. Desta forma, a
amostra foi constituida de 7 participantes.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionéario eletrénico contendo
perguntas abertas e fechadas. O questionario ficou disponivel para respostas por 30 dias.
Outrossim, juntamente a esse questionario foi enviado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Segundo Gil (2008, p. 121) “pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses [...]”. Amaro,
Pbvoa e Macedo (2005, p. 7) destacam que ha trés tipos de questionarios, o tipo aberto, que
contempla perguntas abertas “que proporciona respostas de maior profundidade”, o fechado
que possibilita uma maior facilidade e o misto que une estes dois tipos. Nesta pesquisa foi
utilizado o questionario misto com perguntas abertas e fechadas.

No Quadro 3, é possivel identificar os pontos fortes e fracos do uso do guestionario.
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QUADRO 3 - Pontos fortes e fracos do uso do questionario

Pontos Fortes

Pontos Fracos

- Garante o anonimato;
- Questdes objetivas de facil pontuacéo;

- Questdes padronizadas
garantem uniformidade;

- Deixa em aberto o tempo para as pessoas
pensarem sobre as respostas;

- Facilidade de conversdo dos dados para arquivo
de computador;

+ Custo razoavel.

- Baixa taxa de respostas para questionarios
enviados pelo correio;

- Inviabilidade de comprovar respostas ou
esclarecé-las;

- Dificil pontuar questdes abertas;

- Da margem a respostas influenciadas pelo
“desejo de nivelamento social”;

- Restrito a pessoas aptas a leitura;

- Pode ter itens polarizados/ambiguos.

Fonte: Ribeiro (2008, p. 13).

Assim, consideramos pertinente seu uso, visto que padroniza os dados, gera anonimato
e possibilita que os participantes tenham um maior tempo para responder. Para compreender
melhor o processo da pesquisa, foi desenvolvido um esquema (Figura 1), que mostra o
encaminhamento metodoldgico desenvolvido.

FIGURA 1 - Encaminhamento metodoldgico da pesquisa

Unicesumar

7 mulheres

Questionario

| 11

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Na proxima secdo serdo apresentadas as respostas dos participantes da pesquisa, bem
como as andlises dos dados a partir do referencial tedrico estudado.

4 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, analisa-se os dados obtidos por meio do questionario que foi enviado as
ex-alunas do curso de Pedagogia e que aceitaram participar da pesquisa. Para preservar a
identidade das respondentes, os seus nomes foram trocados por siglas do tipo M1, M2, M3, M4,
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M5, M6 e M7, em que M1 representa um participante da pesquisa, M2 outro participante da
pesquisa e assim por diante. E interessante destacar que cinco das participantes sdo de Ponta
Grossa (M1, M2, M4, M6 e M7), uma participante de Castro (M3) e outra de Carambei (M5).
Na Figura 2 é possivel estabelecer a comparacao entre a idade que possuem e a idade quando
deixaram o curso.

FIGURA 2 — Relacdo entre idade atual das participantes e idade em que precisaram
deixar o curso
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Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Conforme os dados sdo apresentados, é possivel observar que as ex-alunas estdo em
média de 1 a 3 anos distante da universidade. E possivel perceber que 4 ex-alunas (M3, M5,
M6 e M7) deixaram a universidade com idade até 22 anos. Destaca-se a situagcdo de M5 e M7
que deixaram com idade de 18 e 19 anos, respectivamente. Por outro lado, verifica-se que M4
deixou com 37 anos. A vista disso, evidenciamos que as ex-alunas deixaram a universidade
muito jovens. No Quadro 4, observa-se 0s motivos que levaram as ex-estudantes a cursar

Pedagogia.
QUADRO 4 — Motivos que levaram a participante a cursar Pedagogia
Participante Resposta
M1 Levar conhecimento, admiracdo e respeito a essa profissao.
M2 Um curso muito bacana e com preco acessivel na época.
M3 Para trabalhar na area de educacédo. Acreditei que seria uma boa opgao cursar
pedagogia e seguir esta carreira.
M4 Por gostar de criangas, achei que me daria bem no curso.
M5 Adoro ensinar.
M6 Tenho curso de magistério, adoro criangas e ensinar € um dom que quem tem
precisa desenvolvé-lo.
M7 Sempre gostei de criangas e achava que queria ser professora.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Dentre as respondentes, o principal motivo esta relacionado ao gostar de criangas e, por
isso, escolheram o curso de Pedagogia, assim como apontaram M4, M6 e M7. Almeida (1998)
destaca que isso é uma heranca recebida desde o periodo da colonizacdo, em que as mulheres
tinham que ficar com as criancas. E possivel identificar que M4 e M7 sentem-se desiludidas
com 0 curso, Visto que pensaram que por gostarem de crianga se dariam bem em Pedagogia. J&
M6 faz essa relacdo por ter o magistério e, assim, ja ter trabalhado no processo de ensino.

Outro motivo que se destacou, esteve relacionado ao ato de ensinar, conforme
apontaram M1, M3 e M5. Observa-se que M1 e M3 escolheram o curso pelo fato de procurarem
seguir uma carreira na area educacional. M2 respondeu que Pedagogia era um curso acessivel
na questdo monetaria, quando escolheu cursar. Esses resultados vdo ao encontro do que
Almeida (1998) destaca, que as mulheres tém uma cultura ancestral relacionada ao ato de cuidar
e ensinar, 0 que as motiva a cursar Pedagogia.

Diante disso, busca-se refletir quais seriam 0s principais motivos das participantes para
escolherem se evadirem do curso. A Figura 2 mostra as op¢des que foram apresentadas e 0s
quantitativos que as ex-alunas marcaram, as mesmas poderiam escolher mais de uma opgéo.

FIGURA 3 — Motivos que levaram as participantes a deixar o curso de Pedagogia

Problemas de satde 0

Maternos NN 1
Problemas pessoais  [INNENEGE 1
Trabalho NN
Dificuldades no curso [N 3
Familiares NN
Econdmicos NG 1

0 05 1 1,5 2 2,5 3 35 4 45

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Evidencia-se que o principal fator que levou as participantes a largar o curso foi o
econdmico, cerca de 29% das ex-estudantes apontaram para esse topico. Por conseguinte,
vieram os fatores familiares e dificuldades no curso, aproximadamente 21%, em ambos. Outros
apontamentos foram em relacdo a necessidade de trabalhar, aproximadamente 13%, problemas
pessoais e problemas de locomocdo até o curso, cerca de 8%, em cada. Com intuito de
especificar melhor esses fatores, foi questionado que explicassem melhor esses motivos. No
Quadro 5, apresenta-se mais detalhes.

QUADRO 5 — Explicacao dos motivos que levaram a deixar de cursar Pedagogia

Participant Resposta
e
M1 Problemas pessoais.
M2 N&o me identifiquei com o curso.
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M3 Estar em falta com a familia.

M4 N&o era o0 curso que eu queria fazer.
M5 Familiar.
M6 Entdo eu me separei e n6s pagavamos juntos a mensalidade. Entdo ficou

inviavel eu pagar sozinha, mais o aluguel. Eu sou mée de trés sozinha. Além
de tudo, o horario do dnibus nédo coincidia a noite. Ficou mais inviavel ainda.

M7 Faculdade ndo da muito suporte de atendimento ao estudante.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Dentre as respostas, destaca-se o fator familiar, assim como apontaram M3, M5 e M6.
Esse fator esta relacionado a falta da familia, como apontou M3 e problemas para cuidar da
familia, ou seja, das criangas, como destacou M6 em relacdo ao fator familiar. Estes resultados
vao ao encontro dos apontados por Prim e Favero (2013) no sentido que fatores familiares e
econdmicos, como visto na Figura 3, sdo motivos que levaram as ex-alunas a deixarem o curso.

Outros motivos estiveram relacionados a quesitos pessoais, a ndo identificacdo com o
curso e a falta de suporte da faculdade. Esse suporte esteve relacionado a falta de acesso a
universidade, uma vez que algumas pessoas séo de outras cidades. Mesmo as que moram em
Ponta Grossa, destacaram ter dificuldade para pegar o 6nibus, como apontou M6. No entanto,
consideramos que este ndo seria em especifico uma obrigacdo da universidade. Por fim, as
participantes foram questionadas se desejavam voltar a cursar Pedagogia. A Figura 4, apresenta
as intencdes, em porcentagem.

FIGURA 4 — Intensdo das participantes em voltar a cursar pedagogia

®Sim ® Nao

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Observa-se que duas académicas desejam voltar, duas estdo indecisas e trés ndo querem
voltar a cursar. Esses dados vé@o ao encontro do que ressaltam Gaioso (2005) e Baggi e Lopes
(2011) sobre a evasdo universitaria. Estes autores discutem que ha esse fato e que, como o curso
de pedagogia tem maioria mulheres, esta evasdo deste publico também acompanha.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo evidenciar as razdes de estudantes que se evadiram do
curso de Pedagogia de uma IES privada do municipio de Ponta Grossa. Os objetivos especificos
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foram: a) apresentar caracteristicas do curso de Pedagogia; b) Discutir motivos da Pedagogia
ser uma area dominada por mulheres; c) compreender o processo de evasao universitaria a nivel
nacional e regional e d) analisar os motivos que levaram académicos do curso de Pedagogia de
uma IES privada a se evadirem da graduacdo. A partir de uma pesquisa qualitativa, foi enviado
um questionario a ex-alunas. Sete responderam e contribuiram com a pesquisa.

Dentre os principais resultados, foi possivel evidenciar que as participantes escolheram
0 curso por motivos como: gostar de crianga e gostar de ensinar. No entanto, em sua maioria,
as mulheres escolhem por evadir-se do curso ainda jovens e destacaram como principais
motivos fatores econémicos e familiares. Outrossim, foi apontado a ndo identificagdo com o
curso e a falta de suporte da Universidade. Apesar disso, duas participantes destacaram que
possivelmente voltariam a cursar Pedagogia. Dessa forma, foi possivel elucidar os principais
fatores que levam as mulheres a deixar de cursar Pedagogia. A hipdtese inicial para este
trabalho, era que por ser um curso, em sua maioria formado por mulheres, um dos fatores seria
a maternidade. Porém os resultados refutaram tal hipotese ao instante em que as participantes
ndo destacaram a maternidade como um fator para evadir-se do curso.

Assim, acredita-se que este trabalho pode vir a contribuir por melhores politicas no
desenvolvimento dos cursos de Pedagogia, levando-se em consideracdo as necessidades do
publico feminino que permeia estes cursos. Observou-se lacunas no desenvolvimento desse
trabalho, uma vez que a utilizacdo do questionario, ndo possibilitou analises e reflexdes mais
profundas, pois as respostas foram muito brandas. Talvez para proximas pesquisas, 0 uso de
entrevistas seja mais adequado. Para trabalhos futuros, considera-se importante investigar quais
seriam as possibilidades e a¢Ges da Universidade para favorecer e incentivar a permanéncia
destes estudantes no curso.
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RESUMO

O presente trabalho busca compreender o processo de adaptacdo na educacao infantil,
especificamente no bercério, para tal propde-se de forma especifica a analisar as dificuldades
vivenciadas por professores e por pais de alunos, no que diz respeito a adaptacdo, por meio de
uma pesquisa qualitativa (TRIVINOS,1987) foi realizada uma coleta de dados através de
questionario na plataforma Google Forms feita com professores de turmas de bercario em uma
instituicdo publica e uma privada. Foram utilizados conceitos como: infancia (HEYWOOD,
2010), educacdo infantil (PAPALIA; OLDS e FELDMAN, 2013) e pratica pedagogica
(MELLO, 2007) para embasar as discussdes. Através da pesquisa analisou-se opiniGes,
estratégias e experiéncias vivenciadas pelas professoras. Foi possivel compreender que a
adaptacdo € um processo dificil e que depende de muitos fatores que proporcionem um
acolhimento ndoapenas dos alunos, mas também da sua familia. E uma fase importante para o
desenvolvimento da crianca e para o decorrer de toda sua educacdo, visto que a adaptacéo
ocorre desde o primeiro instante que a crianca chega na instituicdo, onde a mesma é acolhida,
destaca-se a necessidade de que essa acdo seja agradavel, com carinho e atengdo, para que ela
se sinta a vontade com tudo de novo que esta ao seu redor. O envolvimento dos pais nesse
processo € de suma importancia, pois é através deles que a crianca adquire confianga em sua
professora e no espaco em que ficara. A professora tem o papel de promover um ambiente
acolhedor e de significado para a crianga, além de transmitir confianga, destaca-se a importancia
da formacéo pedagdgicadocente nessa relacao.

Palavras-chave: Adaptacdo. Bergério. Educacéo Infantil.
1 INTRODUGCAO

A pesquisa serd desenvolvida como trabalho de concluséo de curso em pedagogia e tem
como tema a adaptacao na educacéo infantil de criancgas ingressantes no bercario. ““A adaptacéo
é caracterizada pela vivéncia de uma situacdo, e que por meio desta o individuo é levado a
acomodar-se com o fator vivenciado. Vista como fase constante de desenvolvimento,
amadurecimento e mudangas” (GODOY, 2008 apud MARTINS e ALVARENGA, 2019, p.
108).

O ingresso da crianga de 0 a 3 anos na educacgéo infantil se torna algo desafiador ndo

! Graduada em Pedagogia, Unicesumar campus Ponta Grossa. E-mail: isabele_motta@hotmail.com;
2 Graduada em Pedagogia, Unicesumar campus Ponta Grossa. E-mail: larissakemelynoli@gmail.com;

3  Doutoranda em  Educagdo, Professora  Unicesumar campus Ponta  Grossa. E-mail:
gabriela.rosario@unicesumar.edu.br;
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somente para a crianga e para os professores, mas também para ospais, que acabam necessitando
de apoio, pois, a primeira experiéncia escolar se torna um processo de adaptacdo para as
familias.

Diante desse processo € preciso que a escola e os educadores estejam aptospara ajudar os
pais, pois, nem toda a adaptagdo serd a mesma, sdo experiéncias diferentes, sendo assim ambos
devem andar juntos para que haja adaptacdo da melhor maneira possivel. Conforme Godoy
(2008 apud MARTINS e ALVARENGA, 2019, p. 108), “uma boa relacdo entre pais e equipe
escolar, é fundamental para esse processo considerado complexo. Levando em consideracdo
que os sentimentos dos pais, também interferem no processo de adaptacdo de seusfilhos no
inicio da vida escolar.

A escola precisa estar preparada para o processo de adaptacdo, que demanda
planejamento, para educandos e educadores, suporte adequado para esse momento, pois 0
trabalho com criancas pequenas requer cuidado e acolhimento. De acordo comBarbosa (2010,

p. 2):

A escola precisa estabelecer uma relagdo afetiva com as familias, e a comunidade
local, para conhecer e considerar, de modo critico e reflexivo, ossaberes, as crengas, 0s
valores e a diversidade de praticas socias e culturaisque cada grupo social tem paracriar
seus bebés. Um bebé ao ingressar numaturma de bercario vai ampliar seu universo
pessoal ao conectar-se com universos familiares bastante diferenciados.

Ap0s o processo de adaptacdo sera possivel ver o desenvolvimento da primeirainfancia.
Nela a crianca desenvolve habilidades, os bebés aprendem a rolar, engatinhar se apoiar de uma
parede para outra, ficam mais habeis em pegar objetos com as maos. Nesse contexto, a
educacdo infantil acaba proporcionando odesenvolver da capacidade cognitiva, motora,
emocional e social a essa crianca.

Como afirma Barbosa (2010, p. 2), “temos um conhecimento cada vez maior acerca da
complexidade de sua heranca genética, de seus reflexos, de suas competéncias sensoriais e, para
além de suas capacidades organicas, aprendemos que o0s bebés também sdopessoas potentes no
campo das relagdes sociais e da cognigdo”.

Nesse contexto, a pesquisa busca compreender o processo de adaptacdo naeducacéo
infantil, especificamente no bercario, para tal propde-se de forma especifica identificar as
dificuldades vivenciadas por professores e por pais de alunos, no que diz respeito a adaptacao.

A tematica em questdo foi pensada a partir das experiéncias vivenciadas pelas
pesquisadoras em escolas particulares, nas quais pode-se refletir sobre as particularidades
destas e da escola publica. A percepcdo de como era realizado o processo de adaptacéo, foi
fundamental para desenvolver as presentes indagacOes,a partir de relatos de professores.
Observando tais cenarios buscou-se aprofundamentos sobre o assunto, para compreender esse
processo a partir de umareflexdo tedrico-prética.

Nesse sentido, 0 artigo estd organizado em secdes, a primeira contempla a introdugéo
da temaética seus objetivos e a justificativa. Na segunda se¢do, a fundamentacdo teérica por
topicos sendo eles: Refletindo a escola para a infancia; Educacéo Infantil; Praticas Pedagogica,
seguida da se¢do com a anélise de dados epor fim as consideracdes finais.

2 REFLETINDO A ESCOLA PARA A INFANCIA

A infancia é algo que marca a vida do ser humano, visto que ¢é a partir dela que se
comega a construir o desenvolvimento necessario para toda a vida. A concepcao de infancia é
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dada a partir da construgdo de conceitos distintos que norteiam as diferentes épocas sobre o
momento em que a crianca se encontra. Na idade media nédo existia a distin¢do de idade como
existe atualmente, a crianga era um ser que se tornaria um mini adulto a partir dos seus sete anos
de idade, para serdtil (HEYWOOD, 2004).

Seria a partir dessa idade que a crianga poderia assumir atividades que a designaram
para cumprir com obrigacdes exigidas por adultos que estavam presentes em suas vidas e
dia-a-dia. Ou seja, ela era percebida como um vir a ser. O autor aponta que na idade moderna
ainda ndo existia grande distingdo entre adultoe crianca, a perspectiva era que a crianga
recebesse preparacao para servir ao ambiente onde ela vivia.

Ja a idade contemporanea é marcada pela busca de criancas vivendo sua infancia,
participando da vida escolar, podendo vivenciar cada fase de seu desenvolvimento como
individuo que tem suas proprias vontades e direitos (HEYWOOD, 2004).

A crianca em seu desenvolvimento precisa de cuidados que a possibilite crescer e se
desenvolver de uma forma plena, ou seja, que todas as suas necessidades sejam supridas para
que de fato tenham um desenvolvimento pleno em suas perspectivas e necessidades.

Seu desenvolvimento em diversos fatores comeca desde 0 momento em quepassa a
existir, desde o ventre de sua mée. A partir desse momento, desenvolve seus sentidos e a partir
desses sentidos desenvolve outros aspectos que a levem a compreender o que existe ao seu redor
(PAPALIA; OLDS e FELDMAN, 2013).

2.1 EDUCACAO INFANTIL

O bercario é a primeira vivéncia escolar da crian¢a, que estd longe do &mbitofamiliar, é
onde ela tem seu primeiro contato em sociedade e precisara criar habitose construir formas de
viver nessa sociedade. E nessa fase que comeca a se desenvolver em alguns aspectos
especificos, pois, recebe diversos tipos de estimulos para que sua coordenacdo motora e
psicoldgica tenha um desenvolvimento concreto (PAPALIA; OLDS e FELDMAN, 2013).

Os autores também apontam que, a partir desses estimulos também épossivel perceber
se essa crianca necessita de maior atencdo, como por exemplo, se existe algum tipo de
deficiéncia tanto motora quanto psicoldgica, e dessa forma aescola pode manter um
acompanhamento para que essa crianca consiga se desenvolver.

Segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, LDB (BRASIL,1996) em
seu Artigo 21 a educacdo basica € composta por educacéo infantil, ensino fundamental e médio.
E na educagéo infantil que o primeiro contato da crianga com a educacéo bésica ocorre, a partir
dela que se trabalha o desenvolvimento integral da crianca, que estd presente o
desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social que envolve aacdo de todos 0s que estdo
asuavolta.

A legislacdo determina no Artigo 29 que a educacdo infantil é onde acontece o
desenvolvimento da crianca até os seus 5 anos de idade, o atendimento se d& emconjunto com
a familia e também desenvolve os aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais.

A idade para que a crianca seja inserida na escola pode variar, sendo o atendimento
obrigatorio (pré-escola), destinado a faixa etéaria de 4 e 5 anos. Porém, alegislacao citada prevé
a existéncia de turmas de Educacdo infantil para criancas de 0 até 3 anos (creche). Desta forma
a ndo obrigatoriedade da creche, ao ingressar nodmbito escolar, pode tornar dificil a adaptacao
visto que as criancas ndo tém o habitode estar fora do seu ambito afetivo, ou seja, longe dos
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cuidados maternos.

Desta maneira a LDB estabelece orientacGes para a educacdo infantil se organizar, de
forma que ocorra todo o processo de ensino necessario para os educandos.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) para Educacéo Infantil
é estabelecida por cinco Campos de Experiéncia, divididos em areas de conhecimento, sendo
eles: O euooutroe o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. E um
documento onde estdo estabelecidos objetivos de aprendizagem para cada faixa etéria.

A crianca da educacéo infantil possui legislacGes diversas sobre seus direitos,como por
exemplo: o ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), DCNEI - Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educacgéo Infantil (2010), ea BNCC (BRASIL,2018), entre outras.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS

As préticas pedagdgicas sdo feitas a partir das mediacdes que ocorrem entrea escola e a
comunidade ao redor da instituigdo, assim fazendo-se a mediagdo como outro ou outros, pois,
¢ através desses fatores que sdo oferecidas as praticas em torno do espaco de possibilidades.
Sendo as préticas pedagdgicas entendidas como,um exercicio de uma aprendizagem constante
onde se envolve o saber falar, ouvir eexpor suas opinides, em meio a outras pessoas e situacoes,
as envolvendo em um olhar de totalidade, tal como realga Lukécs (1967, p. 240):

A categoria de totalidade significa [...] de um lado, que a realidade objetiva é um todo
coerente em que cada elemento est4, de uma maneira ou de outra, em relagdo com
cada elemento e, de outro lado, que essas relagdes formam, na prépria realidade
objetiva, correlagcBes concretas, conjuntos, unidades, ligados entre si de maneiras
completamente diversas, mas sempre determinadas [...].

Tais praticas precisam estar amparadas no principio de humanizacdo, Mello (2007)
pontua que,

[a]penas na relacdo com sujeitos mais experientes, as novas geragdes internalizam e
se apropriam das func@es tipicamente humanas — da fala, do pensamento, do controle
sobre a prdpria vontade, da imaginacdo, da funcdo simbolica da consciéncia —, e
formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua personalidade. Esse processo —
denominado processo de humanizacdo — €, portanto, um processo de educacao
(MELLO, 2007, p. 88).

Segundo Padilha e Moretti, (2015, p. 4) os profissionais da educagdo “Devempromover
em suas propostas pedagdgicas, praticas de educacdo e cuidados, que possibilitem integracdo
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo- linguisticos e sociais da crianca,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel”.

Os autores ressaltam também que a pratica pedagogica € importante para queexista todo
um processo de adaptacéo, assim desenvolvendo um trajeto que vai desde o ambiente em que a
crianca serad inserida até seu convivio com todos ao seuredor, promovendo um ambiente
acolhedor e agradavel.

As DCNElIs, (2010) estabelecem que,

a proposta pedagogica das instituicGes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
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protecdo, a sadde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas” (BRASIL, 2010, p. 18).

Assim, para a adaptacdo infantil as praticas pedagogicas sdo importantes paraque exista
um melhor acolhimento desses alunos na inclusdo de uma nova etapa de sua vida,
especificamente no inicio de seu percurso escolar.

3 RELACAO DA FAMILIA E PROFESSORES NO PROCESSO DE ADAPTACAO

No momento atual as criangas entram cada vez, mas cedo naescola, emtornode 0 a 2 anos.
Um dos principais motivos sdo as maes de familia que por muitas vezes saem trabalhar, pela
necessidade em auxiliar a renda familiar, ou porque compdem a renda integral da familia,
realizacdo profissional. Portanto, para as familias a escola acaba sendo considerada como uma
segunda casa para eles, pois,é o local onde as criancas passam maior parte do tempo. Barbosa
(2010) defende que a escola precisa estabelecer um relagdo afetiva com a familia. Um bebé ao
imngressar em uma turma de bercario vai acabar ampliando seu universo, conectando-se com
pessoas fora de seu ambito familiar.

Sendo assim, a escola precisa estar preparada para acolher ndo apenas os bebés, mas
também os pais, a forma que a coordenacdo pedagdgica e professores sdo receptivos faz a
diferenca, exige dos profissionais atencdo, competéncia, afeto esensibilidades, pois, trata-se de
um momento novo para familia, proporcionando umanova rotina e novos desafios. Os primeiros
dias de aula exigem maior contato da escola com os pais, por ser uma fase delicada, cada gesto
pode fazer a diferenca nesse processo de adaptacdo, comecando pelo ambiente, que deve
oferecer seguranca e acolhimento.

A adaptacdo muitas vezes é dificil ndo s6 para a crianca, mas também para a familia
e a educadora, pois implica em reorganizaces e transformacdes para todos. A forma

como este processo € vivenciado pelas pessoas envolvidas, influencia e é influenciada
pelas reacdes da crianca (DAVIES e BREMBER, 1991, p. 73).

Compreende-se que no processo de adaptacdo dos bebés, muitas vezes pode haver
algumas dificuldades, como choro, negagdo de alimentos, estranhamento do ambiente e das
pessoas ao seu redor, como a auséncia dos pais, reflex6es semelhantes sdo feitas por Dagnoni
(2012). Essas sao algumas situacdes frequentesque até mesmo podem vir a ser passadas pelos
pais, atraves da inseguranca ou o sentimento de culpa por necessitarem deixar seus filhos
pequenos, sob o cuidado deoutras pessoas. Ainda assim, ha bebés que conseguem passar por
essa fase de maneira mais positiva, que conseguem se adaptar a pessoas e outros espacos de
forma proveitosa.

No inicio do processo de adaptacdo € importante que a familia juntamente com a
escola consiga se envolver para mostrar a crianca que eles iram conseguir ajuda-las

nesse momento, contudo oferecendo todo suporte necessario que a crianga precise a
fim de preparé-la a se incluir ao novo mundo (CUNHA, 2020, p. 19).

Os professores da educacdo infantil, devem sempre buscar estratégias adequadas e novas
praticas pedagogicas para adaptacdo desses bebés, fazendo comque se sintam acolhidos,
estabelecendo uma troca com a crianga através de olhares,sorrisos, ambiente acolhedor, e
afetividade, que é um dos fatores mais importantes naeducacdo, esses elementos podem facilitar
esse processo, Visto que:

A afetividade se constitui como uma das habilidades que as profissionais de Educacéo

Infantil precisam utilizar para elaboracdo das propostas pedagdgicas, no planejamento
das atividades e na mediacdo das relacBes entre professora-crianca, entre crianga-
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crianga e entre as criangas e os objetos de conhecimento. Dessa forma, a dimenséo
afetiva é inerente a funcdo primordial das creches e pré-escolas, cuidar e educar
(CACHEFFO e GARMS, 2015, p. 25).

A partir do exposto, é necessario que os vinculos afetivos sejam fortalecidos para que o
processo de adaptacdo seja um sucesso para ambos, assim, criando umarelagéo de confianca por
parte da crianga com os educadores, fazendo com que esseprocesso de construcao das relacdes
na sala de aula entre crianga-escola-educadoraocorra da melhor maneira possivel.

4 METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de um estudo do tipo qualitativo, segundo Denzine Lincoln
(2006), “a palavra qualitativa implica em uma énfase sobre as qualidades das entidades e sobre
0S processos que ndo podem ser examinados ou medidos experimentalmente em termos de
quantidade, volume, intensidade ou frequéncia”.

Desse modo, a pesquisa foi realizada em duas escolas sendo elas da rede publica e da
rede privada, localizadas no municipio de Ponta Grossa/PR. Para a coleta de dados foi utilizado
como instrumento de pesquisa o0 questionario.

Os participantes da pesquisa foram convidados a responder um questionario de onze
perguntas, com o0 tema adaptacdo e reflexdes sobre o bercario. As questdes foram
disponibilizadas pelas pesquisadoras, através de um link encaminhado via e- mail ou whatsapp,
a critério de cada educadora, a participacéo foi de forma voluntéria,

contribuindo para o conhecimento e compreensdo do processo de adaptacdo e das
dificuldades que os professores possuem no dia a dia.

Dentre os 6 questionarios enviados, 5 professoras aceitaram participar da pesquisa.
Sendo 4 questionarios enviados para professoras de escola privada e 2 deescola publica. Os
dados coletados seréo analisados por meio da recorréncia de informagdes (TRIVINOS,1987).

Para manter o sigilo dessas educadoras, optou-se em representa-las pela primeira inicial
de professor (P) seguido ao numeral (P1) correspondente a quantidade de participantes.

5 O QUE DIZEM AS EDUCADORAS

Com vistas a compreender quem sdo as educadoras pesquisadas, organizou-se um
quadro com informagdes relevantes sobre as participantes:

QUADRO 1 - Dados das professoras pesquisadas

PROFESSORA | GRADUACAO POS- ESPECIALIZACA TEMPO DE| INSTITUICAO
GRADUACAO © SERVICO
P1 Sim Sim Psicopedagogia 0 a5 anos Privada
P2 Sim Néo | = - 0 a5 anos Privada
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Neuropedagogia,
Educagdo especial,
Psicomotricidadee

P3 Sim Sim Alfabetizacdo e 0 a 10 anos Privada
letramento

P4 Sim Sim Gestdo Escolar 0 a5 anos Publica

P5 Sim Ndo | = - 0a 10 anos Publica

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras a partir dos questionarios.

Segundo os dados do Quadro 1, das cinco professoras participantes todas possuem
formacdo em Licenciatura em pedagogia, apenas trés delas possuem especializagdo em
diferentes &reas da educacdo. Entre elas, trés trabalham na &rea entre 0 a 5 anos e duas a mais
de 5 anos. Esse dado nos permite refletir sobre a formacdo dos professores, ressalta-se a
importancia de todas serem graduadas, e infere-se que mesmo uma das participantes tendo mais
de cinco anos na area nao sabemos se foi falta de interesse, condi¢ées, oportunidades em buscar
novos conhecimentos ou ampliar seu curriculo por meio da p6s-graduacao.

Segundo Gongalves (2020) para assumir uma turma na rede de ensino do municipio
de Ponta Grossa/PR, ndo é obrigatdrio ter formagdo no curso de Licenciatura em Pedagogia,
sendo critério minimo o curso de formacéo de docentes,e na rede privada o critério varia a cada
instituicao.

5.1 ATUACAO NO BERCARIO

Diante dos dados obtidos pelas pesquisadoras, foi realizado um gréafico relatando a
atuacéo no bercario.

GRAFICO 1 — Atuacio no Bercario

@ E=colha
@ Designacio

Fonte: Dados organizados pelas pesquisadoras a partir dos questionarios.

Segundo o gréfico acima, é possivel analisar que a maioria das participantes sao
designadas a essa fungédo, que por algum motivo a coordenacéo as escolheu paraassumir essas
turmas. Uma delas relata: “Nunca me vi trabalhando com criangas tdo pequenas, quando me
pediram para trabalhar no bercario fiquei muito preocupada com os cuidados que a faixa-etaria
exige. Foi algo que precisei aprender, precisei estudar e procuraro maximo de informacdes
possivel “(P1).

Pode-se afirmar que para trabalhar com os bebés exige-se uma formacdo adequada,
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conhecimento sobre a faixa etaria, a fim de garantir que as docentes tenham conhecimentos
demandados por uma turma de bercario.

Ha também muitos desafios presentes com esta faixa etaria, como o cansagofisico, a
falta de formacdo inicial e continuada, baixa remuneracdo e mas condi¢des de trabalho
g, se essas profissionais ndo encontram suporte necessario seja dentro da formagao
inicial ou continuada ou dentro da prdpria instituicdlo em que trabalham [...]
(GONCALVES, 2021, p. 48).

Considerando o cenario é possivel ver que para se trabalhar com os bébes existemalguns
desafios a serem superados, e objetivos a serem alcancados, uma dasparticipantes que trabalha
na turma por escolha, relata que: “E uma faixa etaria muito gostosa de acompanhar seu
desenvolvimento. A cada dia ela se desenvolve, ¢ gratificante v&é como a crianga era no comego
do ano letivo e como ela esta no final é um processo maravilhoso. Ela cria vinculo muito forte
com o professor” (P3).

Portanto, € visivel ver o cuidado através do relato dessa profissional, mesmo sabendo
que é uma fase cheia de desafios, ela demonstra como € gratificante ver o processo dos bébes,
e como é uma faixa etéria € prazerosa de se trabalhar e que proporciona ver o processo de
desenvolvimento da crianca. Como também afirma Barbosa (2010), a crianca ira ampliar o seu
universo, adquirindo novos conhecimentose habilidades.

5.1.1 Adaptacao escolar

A adaptacdo escolar € um processo ndo somente para as criangas, mas também para
professoras e familiares, no qual existem fases para a adaptacdo dos alunos no &mbito escolar.

Segundo Padilha e Moretti (2015, p. 4) pontuam, o profissional precisa unir e trabalhar
com todos os aspectos que envolvam o intelectual e o emocional dos alunos.O professor deve
procurar propostas pedagogicas diferentes para dar inicio ao processo de adaptacao. A P4 relata
que:

Adaptacdo escolar para mim é um momento que o aluno passa a se adaptarem uma
rotina diferente da que esta acostumado, passa a conhecer pessoasdiferentes, e comeca
também a evoluir no seu processo escolar, como aluno independentemente da idade,

pois desde os primeiros anos de vida € notadvel a importancia da escola no
desenvolvimento da crianca (P4).

Portanto, no processo de adaptacédo existe todo um preparo para receber essesbébes com
carinho e atencdo necessaria. E importante nessa fase que haja conviviocom outros individuos,
estabelecendo uma rotina em seu cotidiano.

Sobre esse ponto a P1 comenta: “Acredito que a adaptacéo escolar € 0 momento que a
criancga e a familia comegam a participar do ambiente escolar. Esse periodo € muito importante,
tanto para a crianca quanto para a familia, ambos precisam sentir seguranca”(P1).

Desta maneira, o periodo de adaptacéo acaba envolvendo todos que tém contato direto
com a crianca. Destaca-se que a infancia é o periodo em que se constréi o desenvolvimento
necessario para toda a vida, se constrdi conceitos, nos diferentes momentos em que a crianga se
encontra (HEYWOOD, 2004).

O processo de adaptacédo requer paciéncia, atengdo e afeto a essas criancgas,é uma fase de
extremo cuidado, onde todos acabam passando por ela, ndo somenteos bebés e pais, mas também
os educadores. Nem toda a adaptagéo tem o mesmoprocesso, em algumas estes podem ser
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rapidos e outros mais longos.

5.1.2 Dificuldades nas primeiras semanas para os professores que atuam no bercarioe
para as criangas

As professoras participantes da pesquisa destacaram que existe dificuldade naadaptagéo
nas primeiras semanas de aula. Visto que € um periodo em que as professoras precisam
demonstrar calma e serem afetuosas com cada aluno, a criangase encontra em um momento de
fragilidade, longe da mae e de seu ambiente habitual.Desta maneira a (P3) destaca que: “Né&o
falaria dificuldades, mais o professor precisa estar preparando para adaptacédo ela precisa passar
tranquilidade para bebé. Ja a crianca ela vai sentir dificuldades pois é a primeira etapa que ela
é afastada da familia” (P3).

A P2, também pontua em sua resposta.

Sim, nas primeiras semanas acontecem algumas dificuldades tanto para o professor
quanto para a crianga, mas as dificuldades sdo superadas com o passar dos dias,
quando a crianca consegue ter confianca no professor e noambiente escolar. E para o
professor as dificuldades sdo superadas a partir do momento em que o professor
conhece melhor cada crianga e suasparticularidades (P2).

Padilha e Moretti (2015, p. 4) estabelecem que a crianca precisa de um ambiente
acolhedor e agradavel. Portanto, é relatado que hd momentos de dificuldade nos primeiros dias,
até que a crianca e a mde se adaptem e tenham confianca nas professoras na escola. A gestédo
escolar e as professoras devem buscar formas de aproximar a familia, cada gesto pode fazer a
diferenca nesse processo de adaptacdo,comecgando pelo ambiente, que deve oferecer seguranca
e acolhimento.

Desta maneira deve-se preparar um ambiente acolhedor, mostrando confiangapara a mae
e para o bébe, consequentemente tornando esse processo de adaptacdomais agradavel e com
menos dificuldades para todos, lembrando que isso ndo € papelapenas do professor, mas também
da familia.

5.1.3 Realizacdo da adaptacdo dos alunos no bercério, qual a proposta utilizada

Em busca de uma adaptacdo com sucesso, a coordenacdo pedagogica e professores
buscam préticas pedagogicas para utilizarem nesse processo. Estabelecendo uma proposta de
acolhimento desses bébes e suas familias, a P2 relata que:

A instituicdo que atuo aceita criangas a partir de quatro meses de vida, adaptacéo
costumas ser da seguinte forma: As familias passam um tempo com a professora e
deixam o bebé por alguns minutos na escola. E esse tempo vai aumentando no
decorrer da semana, até que o bebé passe a ficaro periodo todo que foi contratado.

Vale ressaltar que cada crianca tem seu tempo e as vezes esse periodo precisa ser
estendido pelo tempo que a crianca precisar (P2).

Segundo Barbosa (2010) é necessario que se estabeleca uma relacdo afetiva com as
familias e todos ao seu redor, estabelecendo um bom convivio, os pais também esperam da
escola uma rotina, que de modo nao fuja dos padrfes que a criancga e 0s pais estdo acostumados.

A P2 relata que o bébe comeca a frequentar a escola a partir de seus quatro meses de
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vida, onde se demanda de cuidado redobrado, muitas vezes essa crianga esta em fase de
amamentacdo, o que pode implicar outras demandas. E descrito queo processo de adaptacéo
desses bébes sdo por fases, a cada dia eles ficam um tempocomegando por minutos, para que a
adaptacdo dessa crianca ocorra da melhor maneira possivel. Infere-se que essas a¢fes sdo
importantes para facilitar a adaptacao.

A P1 e a P3 destacam em suas respostas que:

Um dos principais fatores para adaptacdo da crianca é passar toda a seguranga que
essa crianga precisa para se sentir confiante nesse ambiente.O afeto, o carinho, o
acolhimento, a atencdo e conhecer as particularidades da crianca fard com que a
crianca crie vinculos com o professor e com o ambiente escolar (P3).

Eu como educadora, gosto muito de deixar o ambiente acolhedor, renovar minhas
energias com uma musica calma para receber a crianca. Acredito muito que quando o
professor estd calmo conseguimos passar seguranga para crianga e isso se torna muito
significativo. Também a professora tem queser amorosa e carinhos (P1).

Pelos relatos das participantes acima, € possivel afirmar que elas buscam o melhor na
fase de adaptacdo, buscam serem atenciosas, se mostrarem confiantes e passar essa seguranga
para as familias, fazendo com que esse processo seja um sucesso, apesar das dificuldades
expressas na pergunta anterior.

Conforme Lukacs (1967), a pratica pedagodgica consiste em determinar um espago onde
ocorre multiplas formas de pratica, considerando elas em um olhar de totalidade, onde todos
estdo inseridos, relacionando-se em seus respectivos espagos.

5.1.4 Quanto tempo leva uma crianca se adaptar e como avalia-se uma crianca
adaptada

Diante dos relatos de algumas participantes, sabe-se que 0 processo de adaptacéao leva
tempo, alguns de longo prazo e outros curtos. Obteve-se as seguintesrespostas sobre o tempo
que o bébe leva para se adaptar a escola:

Cada crianca é um ser Unico, devemos respeitar o tempo dela, como experiéncia
propria tive um aluno que demorou dois meses. Uma crian¢a adaptada é aquela que
se sente segura fica feliz quando a professora vai receber ela (P1).

Cada adaptacao levard um tempo, cada crianga tem um tempo para se adaptar ao novo.
Uma crian¢a adaptada é uma crianca que sente segurancano ambiente onde ela esté e
no professor, que brinca, interage com os professores, colegas e com o ambiente
escolar (P2).

O periodo de adaptacdo com bebés é muito relativo, ja tive alunos que desdeo primeiro
dia se sentiram seguros para brincar e interagir, outros ja precisaram de varias semanas
para aceitar at¢ mesmo a alimentacdo da escola ou a mamadeira servida pelas
professoras. Uma crianca adaptada é aquela que aceita a mamadeira e/ou alimentacao,
faz suas sonecas de formaespontanea, brinca, interage e aceita que as professoras fagam
as trocas dasfraldas com tranquilidade (P3).

E importante que a professora aproxime o bebé daquele ambiente até entfo novo, do
qual fara parte dali para frente, utilizando recurso ludicos e apropriados de acordo com a faixa
etaria dela. Como analisamos acima cada crianca € um ser Unico,e nem todas as adaptacdes
serdo as mesmas. Segundo a P2 uma crianca adaptada totalmente, é aquela que aceita uma
rotina, com horarios estabelecidos no decorrer do dia, e aceite essa rotina de forma prazerosa
para ela. Segundo Cunha (2020) a escola juntamente com a familia deve envolver a crianca
para que consigam juntos dar suporte e prepara-las a esse novo mundo.
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E importante que a professora aproxime o bebé daquele ambiente até entdo novo, do
qual faré parte dali para frente, utilizando para esse fim, recurso lidicos e apropriados de acordo
com a faixa etéria.

5.1.5 A familia interfere no processo de adaptacao

O processo de adaptacéo é uma fase de extremo cuidado e que leva tempo. Sobre

como a familia acaba interferindo, as participantes apontam que:
Com toda certeza a familia interfere sim, pais seguros, confiante ira transmitiressa
seguran¢a para crianca, quando 0s pais se sentem inseguros naturalmente esse
processo de adaptacdo se torna mais dificil (P1).
Sim, a familia tem grande interferéncia na adaptacao escolar. A familia precisa passar
confianca para a crianca, toda inseguranca que a familia podeter nesse inicio interferird
na adaptacdo da crianca e no tempo que ela levaré f4).
A familia, especialmente a mae é a peca chave da adaptacdo de bebés, pois,ela é
responsavel por passar seguranca para o bebé, muitas méaes choram eséo relutantes ao
entregar o bebé e isso deixa o0 bebé inseguro. Os chorinhossdo comuns nas primeiras
semanas e a familia precisa se preparar para essemomento (P5).

As professoras afirmam que as familias interferem nesse processo, relatando as
experiéncias que ja passaram. Segundo Davies e Brember (1991, p. 73), a adaptacdo ndo é
somente para as criangas bem pequenas, mas sim para familia também, a forma que a
inseguranca é passada para os bébes pode afetar no processo.

Diante disso, foi possivel verificar como a familia tem um papel fundamental noprocesso
de adaptacdo, que € um dos grandes fatores que pode resultar em dificuldades no processo,
como também pode auxiliar, formando uma parceria com aescola em busca de métodos para
que esse processo seja um sucesso.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo investigar a Adaptacdo na Educacgédo Infantil:
Reflexdes no bercario, a fim de evidenciar os desafios existentes nesse periodo. Foi realizado
um questionario online através da plataforma Google forms, enviado a cinco professoras das
turmas de bercario, de escolas da Rede publica e privada, todas aceitaram participar e
colaboraram com a pesquisa.

Diante do objetivo de analisar as dificuldades vivenciadas por professores e porpais de
alunos, no que diz respeito a adaptagéo, percebe-se que as dificuldades vivenciadas por esses
sujeitos, indicam aspectos relacionados a trajetoria das criancas, pois, é através de um conjunto
de estratégias e colaboragdo, envolvendo essas pessoas, que se determina como sera a
adaptacéo, transformando essa etapaem um momento de compreensao de todos para que a seja
facilitada, caso essa cooperagdo ndo ocorra pode existir mais dificuldades no processo.

Diante de algumas respostas dadas pelas participantes e possivel analisar alguns desafios
durante o processo de adaptacgdo, € afirmado que muitas vezes as maes podem ser a pessoa que
mais sofre nesse periodo, transmitindo inseguranca para seus filhos. Como destacado, esse
sentimento pode atrapalhar a adaptacdo da crianga na escola.

A adaptacéo ocorre desde o primeiro instante que a crianca chega na instituicdo, onde a
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mesma € acolhida, destaca-se a necessidade de que essa acdo seja agradavel, com carinho e
atencéo, para que ela se sinta a vontade com tudo de novo gue esté ao seu redor. O envolvimento
dos pais nesse processo € de suma importancia, pois € através deles que a crianga adquire
confianca em sua professorae no espago em que ficard. A professora tem o papel de promover
um ambiente acolhedor e de significado para a crianca, além de transmitir confianga, destaca-
se aimportancia da formacéo pedagdgica docente nessa relacao.

Portanto foi possivel concluir que o processo de adaptacdo é uma fase delicadapara todas
as pessoas envolvidas, desde os bébes, familias, coordenacéo e as professoras da instituicio. E
importante que as professoras estejam preparadas paraesse processo, busquem sempre praticas
pedagdgicas para que essa adaptacdo ocorra da melhor forma possivel, e 0 ambiente também
precisa ser pensado tornando-o acolhedor, para que o bebé aproprie-se do seu novo circulo.

Com base nos dados coletados, foi possivel afirmar que para o bébe ter um processo de
adaptacdo no ambiente escolar com sucesso, a coordenagéo e professoras precisam trabalhar
em conjunto com a familia. E importante que exista uma relacdo saudavel envolvendo crianca-
escola-familia, para que o processo de adaptagdo seja um sucesso para ambos.

Por fim, esse estudo, iniciado devido a experiéncias em estagios das pesquisadoras,
permitiu a percepcdo de uma experiéncia muito rica, e repleta de conhecimentos, pois, foi
possivel aprender sobre o processo de adaptacdo, modificando o ponto de vista de cada uma, 0
que propiciou uma reflexdo em relacdo a teoria e a prética.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo geral conhecer como se deu a alfabetizacdo durante a pandemia,
e como objetivos especificos identificar as metodologias de ensino utilizadas pelos professores,
além de reconhecer possiveis dificuldades enfrentadas pelos docentes no processo de ensino e
aprendizagem durante a pandemia. A pesquisa € de cunho qualitativo, e realiza uma revisdo
bibliogréfica. O tema se justifica em virtude da importancia histérica-social do momento. Para
esta analise foram utilizados como base 0s seguintes autores: Bittencourt e Luis (2017) que
debatem o Construtivismo, Mortatti (2006) que fala sobre os métodos sintético e analiticos, e
Feij6 (1992) que fala do carater ltdico da educacao, entre outros. Os dados foram coletados em
revistas que abordam a temaética pesquisada e cinco artigos foram analisados. Foi possivel
concluir que os objetivos foram atingidos parcialmente, conseguiu-se identificar as
metodologias utilizadas e dificuldades enfrentadas durante a pandemia, vislumbrando formas
em que 0 ensino ocorreu, mais no que diz respeito ao como ocorreu a alfabetizacdo, os dados
encontrados ndo aprofundavam essa relacdo, deixando assim uma possivel continuidade na
pesquisa por outras fontes, apresentando assim a lacuna por mais producdes na tematica.

Palavras-chave: Alfabetizag&o. Escolarizagdo. Pandemia.
1 INTRODUCAO

No dia 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) caracteriza o
estado de contaminacdo pelo novo Coronavirus como pandemia. Tal decisdo resultou no
fechamento de comércios e escolas, bem como os demais estabelecimentos, além da adocéo do
uso de méscaras e outras medidas de seguranga como a utilizagdo de &lcool gel. O momento da
pandemia se estendeu até ano de 2021, e em 2022 ainda n&o se vislumbra seu fim. Com efeitos
irreversiveis, vidas foram perdidas, comércios faliram, e houve defasagem na aprendizagem
escolar.

No que se refere a alfabetizacdo, as criancas ingressantes no primeiro ano do ensino
fundamental tiveram esta etapa um tanto quanto diferente dos outros anos. Em alguns contextos
ela ocorreu de forma remota, atraves das tecnologias disponiveis como: a oferta de conteddos
pedagogicos através de aulas na televisdo; reunibes com os alunos via plataformas digitais;
entre outras com apoio da internet, a fim de manter os alunos e professores seguros devido a
circulagéo do virus (BRASIL, 2020).
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Cabe destacar que a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2018) define
que a alfabetizacdo das criangas devera ocorrer até o segundo ano do ensino fundamental, com
0 objetivo de garantir o direito fundamental de aprender a ler e escrever, porém com a pandemia
vivenciada, todos os aspectos da educacdo ocorreram de diferentes formas. A alfabetizacédo
escolar inicia-se na educacdo infantil, ainda que esta ndo vise a apropriacao sistematica da
lingua escrita, ela oportuniza a crianca desenvolver-se em sua totalidade, proporcionando
vivencias relacionadas ao desenvolvimento especifico da leitura, escrita, comunicacao, ideias e
as praticas sociais envolvidas nos processos do letramento.

Posteriormente, nos anos iniciais do ensino fundamental ocorre sua sistematizacao, a
alfabetizacdo pode ser considerada o alicerce da educacéo para a constru¢do do conhecimento,
pois, € através dela que o discente aprende a utilizar a linguagem escrita em diferentes
contextos. A alfabetizacdo proporciona o reconhecimento de simbolos e codigos da linguagem
verbal, com o objetivo de produzir mensagens que todos consigam compreender bem como
proporcionar a comunicacao entre os individuos. Segundo Soares (1999, p. 17) “alfabetizar ¢é
fornecer condicOes para que as pessoas tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se capaz
ndo sé de ler e escrever, mas, sobretudo, de fazer uso adequado da escrita em todas as funcoes
que ela tem em nossa sociedade”.

Apesar da alfabetizacdo ser considerada uma etapa importante da vida do estudante ela
ndo pode ser vista como Unica, visto que sem o letramento o individuo é incapaz de realizar e
compreender a leitura de forma critica, o que facilita suas praticas sociais. Por letramento
entende-se, o desenvolvimento de habilidades de uso da tecnologia da escrita. Segundo Soares

(2003), “Letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto
onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno”.

Magda Soares (2004, p. 31) identifica as seguintes caracteristicas centrais no ato da
leitura:

Esse processo compreende desde a habilidade de traduzir em sons silabas isoladas,
habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo; inclui ainda outras habilidades
como decodificar simbolos escritos; habilidade de captar o sentido de um texto
escrito; capacidade de interpretar sequéncia de ideias ou acontecimentos, analogias,
comparagOes (...) e fazer predisposic¢Oes iniciais sobre (...) o significado do texto,
controlar a compreensdo e modificar as predigdes iniciais e, quando necessario,
refletir sobre a importancia do que foi lido tirando suas prdprias conclusdes.

Para que os processos de alfabetizacdo e letramento sejam bem sucedidos faz-se
necessario o dominio de contetdos por parte do professor bem como o uso de metodologias
especificas que facilitem o entendimento do aluno, neste processo é muito importante o uso de
praticas ludicas e jogos de leituras. De acordo com Ferreiro (2003, p. 14):

Alfabetizacdo tem inicio bem cedo e ndo termina nunca. N6s ndo somos igualmente
alfabetizados para qualquer situacdo de uso da lingua escrita. Temos a facilidade de

lermos determinados textos e evitamos outros. O conceito também muda de acordo
com as épocas, as culturas e a chegada da tecnologia.

De acordo com a autora, a alfabetizacdo é um processo constante, visto que 0 mundo
estd em desenvolvimento e a todo momento existem evolugdes, sejam elas linguisticas ou
tecnoldgicas. Nessa mesma direcdo, Freire e Macedo (1990, p. 17) apontam que a
“Alfabetizagdo significa adquirir lingua escrita através de um processo de construgdo do
conhecimento, dentro de um contexto discursivo de interlocucdes e interagdo, com uma visao
critica da realidade”. O aluno aprende quando tem espago para construir seu conhecimento.

Dessa maneira, é possivel compreender que, a educacdo infantil ndo visa a
sistematizacdo da lingua escrita, mas, busca proporcionar a crian¢a vivencias relacionadas ao
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letramento como também ideias e préaticas para o desenvolvimento humano. O processo descrito
a cima proporciona o reconhecimento de simbolos e codigos da linguagem verbal possibilitando
a compreensdo e comunicacao entre os individuos. Espera-se que no ensino fundamental a
crianca se aproprie do cédigo escrito e utilize-o na perspectiva do letramento, assim como
defende Soares (2004).

Tendo em vista 0 exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral conhecer como se deu
a alfabetizacdo durante a pandemia, e como objetivos especificos identificar as metodologias
de ensino utilizadas pelos professores além de reconhecer possiveis dificuldades enfrentadas
pelos docentes durante o processo de ensino e aprendizagem.

Esta pesquisa se define como uma revisdo bibliografica, com carater qualitativo e
justifica-se pela importancia histérica social da documentacdo do momento da pandemia e em
como ocorreu 0 processo de alfabetizacdo em seu contexto que marcou a vida de todos os
brasileiros. A pesquisa apresentard uma discussdo sobre a importancia da alfabetizacdo, uma
reflexdo sobre métodos e perspectivas do ensino para a alfabetizacdo, seguidas da
contextualizacdo da pandemia da COVID-19. Apds, apresenta-se a metodologia, discussao de
dados e as consideracdes finais.

2 METODOLOGIAS DE ALFABETIZACAO

No que tange a metodologia de ensino Manfredi (1993, p.1) pontua que, essa tem por
finalidade estudar diferentes trajetorias tracadas/planejadas e vivenciadas pelos educadores para
orientar/direcionar o processo de ensino aprendizagem. Quando se trata de alfabetizacéo,
devese ter um olhar atento visto que cada aluno é diferente do outro. Portanto o professor
necessita conhecer seus alunos e suas especificidades, para que juntos possam obter os melhores
resultados, o que inclui escolher sua metodologia.

No processo histérico da alfabetizacdo, inicialmente, dois métodos se destacaram no
Brasil, sendo eles: Sintético e Analitico. Na concepc¢do de Mortatti (2006, p.6), 0 método
sintético pode ser dividido em alfabético, fénico e silabico. No método alfabético o aluno
aprende inicialmente as letras do alfabeto, depois comeca a formar as silabas, para por fim
iniciar a formacdo de palavras; no método fénico o aluno inicia a aprendizagem a partir do som
das letras, com uma consoante e uma vogal, até pronunciar a silaba formada; por fim, no método
silabico os alunos aprendem as silabas para depois formar as palavras.

J& 0 método analitico defende que a leitura € um ato global e audiovisual. Partindo deste
principio, o método inicia-se a partir de unidades completas de linguagem para depois dividi-
las em partes menores, pode-se dizer que este método de alfabetizacdo ensina o aluno a ler e a
escrever a partir de histérias, com intuito de que o aluno crie interesse e gosto pela leitura.

Os métodos analiticos propdem que, por razdes de tipo perceptivo e motivacional,
seria adequado comecar com unidades maiores, que “tém significado” (palavras,

frases, historias), e, pouco a pouco, levar os alunos a analisa-las, isto €, a “parti-las em
pedagos menores” (MORALIS, 2012, p. 29).

Compreender tais metodologias é importante, pois, 0 saber do docente € adquirido em
um processo continuo de aprendizagem em que o professor aprende de forma progressiva.
Dessa maneira, ndo se pode dizer que o saber docente é construido por um conjunto de conteudo
imutavel (TARDIF, 2002, p. 7).

Para além das metodologias de ensino, visto que se trata de criancas, torna-se necessario
pensar a ludicidade com objetivo de tornar as aulas mais eficazes, interessantes, dinamicas e
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atrativas para os alunos. Na concepcao de Feijo (1992, p. 02), “ladico ¢ uma necessidade basica
da personalidade, do corpo e da mente, fazendo parte das atividades essenciais da dindmica
humana caracterizada por ser espontanea, funcional e satisfatéria”.

A partir da década de 80 a alfabetizacdo no Brasil passou por modificacdes inspiradas
no paradigma de Piaget sobre epistemologia e genética, com as pesquisas feitas por Ferreiro e
Teberosky (MEC, 2001). Nesses estudos, constatou-se que, criangas possuem uma capacidade
cognitiva (capacidades de desenvolver o raciocinio) e linguistica (capacidade relacionada ao
sistema de concepcdo sobre o sistema de escrita), utilizada para entender o mecanismo de
funcionamento da lingua escrita no processo de aprendizagem da leitura e da escrita
(BITTENCOURT e LUIS, 2017).

Posteriormente, as autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberoski (2004) tracam
consideracdes sobre a aprendizagem da crianca, que constroi sua compreensao da lingua escrita.
De acordo com as autoras, a crianga passa por um processo de aquisicdo da escrita baseado em
cinco niveis de hipoteses: pre-silabica, intermediaria, hipotese silabica, hipotese silabico
alfabética e hipotese alfabética.

A partir da teoria das autoras, o foco da aprendizagem nao estaria mais no método, mas
sim atraves das diferentes hipdteses (niveis que as criangas possuem), pautadas na forma que a
crianca pensa a escrita. Salientam ainda que, até o aluno chegar a compreensdo do sistema
alfabético da escrita, que representa a fala, vale dizer que, a hipotese silabica é tanto um avanco
conceitual quanto fonte de conflito cognitivo, conflito necessario para que a crianga avance para
a hipotese da escrita (BITTENCOURT e LUIS, 2017).

Ap0s tais discussdes, relacionando-se com a teoria de Ferreiro, Magda Soares apresenta
reflexdes sobre a necessidade de se alfabetizar na perspectiva do letramento.

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de
escrita —a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e de escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita
— 0 letramento (SOARES, 2017, p. 44).

Conclui-se, portanto, que existem varias metodologias de ensino. Entretanto, acredita-
se que, tal qual pontuou Tardif (2002) os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e
progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacao continua e continuada. Define o
saber docente "[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (p. 36). Sendo assim, o professor precisa sempre se atualizar, trazer novas ideias
para sala de aula afim de atingir seus objetivos.

2.1 PANDEMIA E EDUCACAO

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
divulgou, em 8 de julho, de 2021 resultados referentes a uma pesquisa sobre a educacao e a
pandemia intitulado Resposta educacional & pandemia de COVID-19 no Brasil. Segundo o
Instituto “A pesquisa reuniu dados sobre impactos e respostas educacionais decorrentes da
pandemia do Covid-19”. Para isso, o INEP desenvolveu um formulario especifico com o
objetivo de colher informac6es sobre as situacOes e estratégias adotadas pelas escolas para
execucdo do ano letivo. As informagdes coletadas, que revelam como as escolas responderam
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aos desafios impostos pela pandemia, ao todo 94% ou seja 168.739 das escolas responderam
ao questionario aplicado pelo Inep por meio do censo escolar, o percentual corresponde a 97,2%
e 83,2% das redes publicas e privadas o levantamento mostrou que 99,3% das escolas brasileiras
suspenderam suas atividades presenciais (INEP, 2020).

Na rede estadual 79,9% das escolas treinaram os professores para utilizarem métodos
e materiais de programas de ensino néo presencial, j na rede Municipal apenas 53,7%
fizeram o treinamento. Ao todo sdo 40 e 3,4% das escolas estaduais que
disponibilizam equipamentos como computadores, notebooks e Tablets aos docentes
ja no caso das municipais esse percentual é de 19,7%. E no que se refere a
disponibilizacdo do acesso gratuito a internet no domicilio dos alunos, o levantamento
feito pelo Inep mostrou que 15,9% das escolas estaduais adotaram medidas nesse
sentido e na rede municipal o0 nimero do registrado foi de 2,2% (INEP, 2020, s/p).

Em relacdo ao contato discente e docente no momento da pandemia covid-19, foi
utilizado plataformas como: e-mail, aplicativos de mensagens, redes sociais, através de
telefones e computadores. A utilizacdo de aplicativos de mensagens se tornou a estratégia mais
utilizada, onde por meio dela os alunos obtiveram apoio tecnolégico e mantiveram o contato.
Meios esses utilizados também para a comunicacdo com a escola. Por fim a disponibilizacéo
de equipamentos ex: computadores, tablets, notebooks e acesso a internet de forma gratuita
(UVA, internet).

O Censo escolar € a principal pesquisa estatistica da educacdo o mesmo coordenado
pelo Inep realizado em regime de colaboracdo entre secretarias estaduais e municipais de
educacdo com a participacdo de todas as escolas publicas e privadas do pais o levantamento
abrange muitas etapas e modalidades da Educacdo Basica sendo elas: Ensino Regular,
Educacéo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacgéo Profissional, Educagéo Superior.

Os dados coletados pelo censo escolar servem como base para o repasse de recursos do
governo federal, bem como para o planejamento e divulgacao de dados e avaliacGes realizadas
pelo INEP e também é uma ferramenta para que atores educacionais compreendam melhor a
situacdo Educacional do Brasil. Esta compreensdo € proporcionada por meio de um conjunto
de que possibilitam monitorar o desenvolvimento da educagédo brasileira como o indice de
desenvolvimento da Educagédo Bésica Ideb e as taxas de rendimento de fluxo escolar todos sdo
calculados com base no Censo escolar e parte dele servem como referéncia para as metas do
Plano Nacional de Educacdo (PNE).

E importante destacar que o Parecer n° 5/2020 (BRASIL, 2020) com o objetivos de
reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades nédo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19, apresenta a possibilidade de atividades remotas e de outras esferas para a
concretizagdo do ano letivo pandémico.

O ponto chave ao se discutir a reorganizacdo das atividades educacionais por conta da
pandemia situa-se em como minimizar os impactos das medidas de isolamento social
na aprendizagem dos estudantes, considerando a longa duracdo da suspensdo das
atividades educacionais de forma presencial nos ambientes escolares (BRASIL, 2020,

p. 4).

Assim, as discussdes sobre como os diferentes contextos estabeleceram sua dinamica
organizacional e metodoldgica para efetivar a referida aprendizagem se fazem extremamente
necessarias.
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3 METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho caracteriza-se como uma reviséo bibliografica com carater
qualitativo. Considerando que,

A pesquisa qualitativa, [...] pode usar recursos aleatdrios para fixar a amostra. Isto &,
procura uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participaram no estudo. E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente,
considerando uma série de condigdes [...] (TRIVINOS, 2009, p. 132).

A Revisao bibliografica conforme Severino (2007) “¢é aquela que se realiza a partir de
registros disponiveis decorrente de pesquisas anteriores em documentos impressos como livros,
artigos, teses etc.” Desse modo a pesquisa bibliografica nos permite um leque de dados para se
pesquisar, como afirma Gil (2002, p. 45), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla
do que aquela que poderia pesquisar diariamente.”

A partir desses principios os dados foram pesquisados em cinco revistas, destas quatro
com dossiés tratando da tematica pesquisada, das cinco, trés apresentaram artigos, a saber:
RBA-Revista Brasileira de Alfabetizacdo, na qual foram coletados 3 artigos; Revista
Instrumento, onde coletou-se 1 artigo; e Revista Dialogia, também se coletou 1 artigo.

Os critérios de cada escolha sdo elencados a seguir:

. Revista RBA o critério para escolha foi 0 nome da revista, que contempla a
alfabetizacéo.
. Revista Instrumento, foi escolhida por conter um dossié sobre a pandemia.
. Revista Dialogia, também foi escolhida por conter um dossié sobre a pandemia.
QUADRO 1 — Artigos selecionados
REVISTA AUTOR TiTULO ANO
A autoria no processo didatico
RBA- Revista Rejane Maria de pedagdgico em meio digital: A
Brasileira de Almeida Amorim e Luciene | alfabetizacdo em tempos de 2021
Alfabetizacdo. Cerdas pandemia.

Alfabetizacdo em rede: Uma
investigacao sobre o ensino

RBA- Revista Coletivo remoto da alfabetizagdo na
Brasileira de ALFABETIZACAO pandemia covid-19 - relatério 2020
Alfabetizacéo. EM REDE técnico
(parcial)
RBA- Revista A leitura em telas um convite a
Brasileira de Luzmara Curcino reflexdo em tempos pandémicos. 2021

Alfabetizacdo.

Ilda Maria Baldanza
Nazareth Duarte, Edith VVivéncias e praticas de alfabetizacao

Maria Magalhdes, Ana e
Revista Instrumento Valéria de Figueiredo e literacia no contexto da Residéncia 2021
Tatiana Sampaio Pedagogica: o “novo normal”

Gomes Ribeiro.
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O planejamento de préticas
pedagdgicas alfabetizadoras em
tempos de pandemia: desafios e 2021

possibilidades.

Patricia Ignacio e Caroline

Revista Dialogia Braga Michel.

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir das revistas.

Os cinco artigos foram selecionados a partir da leitura de seus titulos, apds a leitura
atenta de seus resumos passaram a compor a presente pesquisa. Os dados serdo analisados por
meio da recorréncia de informac6es (TRIVINOS, 2009).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa destaca-se pela importancia da documenta¢do do momento da
pandemia e de como ocorreu 0 processo de alfabetizacdo nesse contexto, que marcou a vida de
todos os brasileiros. Para melhor compreensdo dos contextos de alfabetizacdo pesquisados
organizou-se 0 seguinte quadro:

QUADRO 2 — Contexto alfabetizador pesquisado

CONTEXTO FORMA DE
PESQUISA PESQUISADO PARTICIPANTES PESQUISA
A autoria no processo
didatico pedagb6gico em | Relatos sobre a producédo
o e e e - Relatos de
meio digital: A de materiais audiovisuais 6 extensionistas. -
o A experiéncias.
alfabetizacdo em tempos para alfabetizacéo.
de pandemia.
Alfabetizacdo em rede:
Uma investigacdo sobre o | Compreender a situacéo da
. o Amostra composta por
ensino remoto da alfabetizacéo de L
o . . 14.730 docentes, Questionario no
alfabetizacédo na criangas no Brasil Lo
. . . . distribuidos por todas as Google Forms.
pandemia covid-19 - | durante a pandemia Covid- i P
P regides do pais.
relatorio técnico 19.
(parcial)
A leitura em telas um Entrevista sobre a
convite a reflexdo em tematica das praticas de | Professor Roger Chartier. Entrevista.
tempos pandémicos. escrita e leitura.
Relatos das vivencias
Os autores: na participacgao do
Vivéncias e praticas de Ilda Maria Baldanza Programa de
alfabetizacdo e literacia no Contribuicdes para a Nazareth Duarte, Edith Residéncia
contexto da formacédo docente no Maria Magalhdes, Ana | Pedagdgica, narrando
Residéncia Pedagogica: o “novo normal”. Valéria de Figueiredo e Sua atuacédo
“novo normal” Tatiana Sampaio em uma escola publica
Gomes Ribeiro. municipal em
Mesquita, RJ.
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O planejamento de
praticas pedagogicas

alfabetizadoras em Desafios e possibilidades
tempos de pandemia: nas praticas 28 docentes. Questionario.
desafios e possibilidades. alfabetizadoras.

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir das pesquisas.

Os artigos selecionados foram divididos em dois temas de recorréncia, a saber:
metodologias utilizadas; e dificuldades, ressalta-se que os cinco artigos analisados podem
apresentar um tema ou outro, ou 0s dois a0 mesmo tempo.

4.1 METODOLOGIAS UTILIZADAS

A alfabetizacdo é uma etapa importante e para que esse processo seja bem-sucedido é
necessario que o professor se aproprie de metodologias especificas, como citado por Soares
(1999, p. 17) “alfabetizar ¢ fornecer condi¢des para que as pessoas tenham acesso a0 mundo da
escrita, tornando-se capaz ndo sé de ler e escrever, mas, sobretudo, de fazer uso adequado da
escrita em todas as fungdes que ela tem em nossa sociedade”.

Com base nessa reflexdo, verificou-se que os artigos pesquisados apresentam discussdes
especificas sobre as metodologias escolhidas nos diferentes contextos. Segundo Ignéacio e
Michael (2021), toda a equipe escolar precisou buscar novos meios para dar continuidade nas
atividades, adaptando seus planejamentos, com materiais impressos, aulas online utilizando
plataformas digitais. J& Amorim e Cerdas (2021) apresentam que para haver uma eficacia na
aprendizagem, os alfabetizadores precisavam de uma formacao e para isso foi criado um canal
no youtube para troca de informacges entre académicos do curso de Licenciatura em Pedagogia
e professores atuantes em diferentes ambitos.

O docente precisou pensar a ludicidade como objetivo principal para tornar as aulas

mais eficazes, interessantes, dindmicas e atrativas para os alunos. Como afirmou Feijo (1992,

p.- 02), “ludico ¢ uma necessidade basica da personalidade, do corpo e da mente, fazendo parte

das atividades essenciais da dindmica humana caracterizada por ser espontanea, funcional e
satisfatoria”. De acordo com Duarte et al. (2021):

O despreparo e o medo do desconhecido ainda pairam sobre alguns profissionais da

educagéo no que tange aos desafios de ferramentas proporcionadas pelas tecnologias

das quais precisamos fazer uso para conseguirmos realizar a docéncia. A formagéo e

a capacitacdo docente na atualidade imp&em-se como meta principal a ser almejada
para concretizagdo de prética de ensino aprendizagem.

Nessa perspectiva pode-se compreender que com o fechamento das escolas e o
isolamento social a pandemia trouxe um olhar inovador para o uso das tecnologias, e por meio
dessas o contato aluno/professor pode continuar deixando a margem, ou a mercé de outras
estratégias os alunos sem acesso.

As metodologias foram repensadas, e até mesmo impostas pela realidade do ensino
remoto ou hibrido, e a partir das pesquisas pode-se observar as seguintes metodologias:
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QUADRO 3 — Metodologias identificadas nas pesquisas

PESQUISA METODOLOGIA UTILIZADA

Foi utilizado como recurso didatico a tecnologia com a criagdo de
conteudos audiovisuais para formacéo docente, um meio de trocas de
experiéncias, com o objetivo de ajudar no planejamento do professor

com materiais que poderiam ser utilizados nas aulas online para

A autoria no processo didatico
pedagdgico em meio digital: A
alfabetizacdo em tempos de

pandemia. L L
estabelecer uma dindmica de aproximagao com os alunos.
Alfabetizacdo em rede: Uma Para manter o vinculo aluno/professor, utilizou-se dos recursos
investigacdo sobre o ensino remoto| tecnoldgicos. As aulas aconteciam no formato remoto, contando com a
da alfabetizacdo na pandemia ajuda de materiais impressos como o livro didatico e atividades
covid-19 - relatério técnico padronizadas, ndo levando em consideragdo as especificidades dos
(parcial) alunos.

A metodologia foi a entrevista, onde por meio dela observa-se reflexdes
acerca da “sobrevivéncia” da leitura, pois se esta vivenciando tempos
em que as criangas utilizam muitas tecnologias, se aprofundam em
leituras de “Fake News” e ndo buscam leituras de qualidade e com
conteddo que contribuam para seu aprendizado.

A leitura em telas um convite a
reflexdo em tempos pandémicos.

Vivéncias e praticas de
alfabetizacéo e literaria no contexto
da Residéncia Pedagogica: o “novo

Residéncia Pedagdgica para trocas de experiéncias, na qual foi possivel
construir praticas a partir do coletivo para alcancar o aluno de forma

’ significativa.
normal
O planejamento de praticas
pedagdgicas alfabetizadoras em A estratégia foi a utilizagdo de dudios, videos, atividades escritas
tempos de pandemia: desafios e enviadas via WhatsApp, Facebook ou retiradas na escola.

possibilidades.

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir das pesquisas.

Nota-se que em dois artigos a preocupacdo com a formacdo do docente aparece como 0
principal objetivo, assim como defende Tardif (2002). Frente a0 momento vivenciado 0s
professores precisaram estar preparados para dar continuidade as suas aulas. Conforme os dados
disponibilizados pelo INEP (2020) na rede estadual 79,9% das escolas treinaram os professores
para utilizarem métodos e materiais de programas de ensino ndo presencial, ja na rede
Municipal apenas 53,7% fizeram o treinamento. Embora em diferentes medidas, ambas as
esferas realizaram formacdes, expressando essa necessidade.

Outro artigo destaca a preocupagdo com a leitura das criancas, infere-se que essa
preocupacao pode ter se acentuado durante a pandemia, visto que nesse periodo as criancas
passavam mais tempo em frente as telas, por um lado devido as aulas online, mas por outro
como um meio de distracdo, com isso houve falta de contato com leituras de qualidade por
vezes substituida por desenhos e jogos.

Os outros dois artigos destacam as metodologias utilizadas, em um sentido de evidenciar
0s recursos empregados, como: videos, audios enviados via Whatsapp, Facebook, Youtube e
Google Meet, bem como expBe Soares sobre a necessidade de os professores escolherem suas
metodologias diante das variadas situagdes (1999, p. 17).
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Conclui-se que no periodo de pandemia, conforme os artigos analisados as metodologias
utilizadas foram o uso da internet como o meio principal de contato entre professor/aluno, e por
meio dela o0 acesso as aulas e atividades foi proposto, mas como visto nem todos os alunos
acessaram as aulas.

4.2 DIFICULDADES

Compreendendo o processo de alfabetizacdo durante a pandemia o Coletivo
Alfabetizacdo em rede (2021), apresenta que a maior dificuldade foi fazer com que os alunos,
principalmente os no processo de alfabetizacdo realizassem as atividades propostas, por nao
possuirem acesso aos equipamentos necessarios como celular, tv, computador e internet, ou por
possuir e ndo saber utilizar esses meios e também pela falta de auxilio na realizacdo de
atividades por parte da familia.

Tal qual pontuou os autores, Freire e Macedo (1990, p. 17) “alfabetizacdo significa
adquirir lingua escrita através de um processo de constru¢do do conhecimento, dentro de um
contexto discursivo de interlocucdes e interagdo, com uma visao critica da realidade”. Portanto,
sem formac&o pedagdgica dificilmente as familias conseguiriam realizar tal proposito.

Segundo Ignacio e Michael (2021) sinalizam, os professores tiveram que se reinventar,
criando estratégias para que essa aprendizagem fosse eficaz e para que eles construissem um
planejamento participativo no qual as dificuldades se encontravam no como fazer com que
todos participassem. Foi necessério incluir no planejamento materiais impressos e livros
didaticos, por muitas vezes tendo uma falta de participacdo da familia e assim impactando e
atrasando a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Ferreiro, (2003, p. 14):

Alfabetizacdo tem inicio bem cedo e néo termina nunca. N6s ndo somos igualmente
alfabetizados para qualquer situacdo de uso da lingua escrita. Temos a facilidade de
lermos determinados textos e evitamos outros. O conceito também muda de acordo
com as épocas, as culturas e a chegada da tecnologia.

Pode-se concluir que as dificuldades enfrentadas na alfabetizagcdo durante o isolamento
social relacionam-se com o despreparo de forma geral, pois, ndo se tinha um conhecimento do
que e como fazer, o professor ndo conhecia as dificuldades individuais de seus alunos pela falta
de contato mais proximo. A seguir pode-se observar no quadro 4 as dificuldades encontradas
nos artigos analisados, ressalta-se que 0 mesmo artigo pode apresentar mais de uma dificuldade:

QUADRO 4 — Dificuldades identificadas nas pesquisas

DIFICULDADE QUANTIDADE DE ARTIGOS
Tem acesso a dispositivos, possui internet, mas ndo sabe 5
utilizar.
N&o tem acesso a dispositivos (computador, celular,
4
TV).
Tem acesso a dispositivos, porém néo tem internet. 4
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Falta de interesse por parte dos alunos. 3

Falta de auxilio pela familia. 2

Professores se sentem despreparados. 2

Excesso de telas com informac@es que ndo contribuem
para o aprendizado.

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir das pesquisas.

Segundo o quadro apresentado, a dificuldade mais expressiva foi ndo ter acesso
a internet e ndo saber utiliza-1a, devido a falta de conhecimento tecnoldgico tanto por parte dos
professores quanto das familias e alunos. O INEP (2020) aponta que 3,4% das escolas estaduais
disponibilizaram equipamentos como computadores, notebooks e tablets aos docentes, ja no
caso das municipais apenas 19,7%. Infere-se que os dados apontam um indice muito baixo
principalmente nas escolas municipais, ja que os professores necessitam dos mesmos para estar
desenvolvendo seus planejamentos e aulas, relacionando-se diretamente com o resultado do
quadro 4.

A segunda e a terceira dificuldade estdo presentes em 4 artigos, 0 ndo ter acesso a
dispositivos ou ter e ndo possuir internet, acabou tornando o trabalho do professor limitado a
oferecer atividades impressas e livros didaticos, indo contra o que Soares (1999, p. 17) defende,
pois, a alfabetizacdo dos alunos € uma constru¢cdo do conhecimento de interlocugdes e
interacdes. Freire e Macedo (1990, p. 17) concordam com o posicionamento de Soares, assim
infere-se que o aluno necessita de condigdes que facilitem sua aprendizagem em sua totalidade.

A quarta dificuldade mostra a falta de interesse por parte dos alunos, visto que tinham
todos 0s recursos necessarios, mas pode-se dizer que esse desinteresse parte pela
disponibilizacdo de conteudos que chamam a atencdo na internet, por exemplo jogos online,
que podem vir a ser mais atrativos do que assistir aulas online, quando estas ndo utilizam
metodologias adequadas.

Na quinta dificuldade nota-se a falta do auxilio da familia, visto que algumas nao tinham
0 conhecimento para acessar 0s conteudos oferecidos para os alunos assistir e realizar atividades
remotas, fator que também foi mencionado nas metodologias.

A sexta dificuldade foi o despreparo dos professores pois ndo se tinha uma formacéao
voltada para a area das tecnologias, como gravar videos, postar ou enviar via plataformas, pode-
se dizer também a falta de conhecer seus alunos e suas dificuldades para criar planejamentos
adequados. As discussdes metodoldgicas pontuadas por Mortatti (2006) podem ser retomadas,
ao se pensar que os professores se viram diante de um momento de escolha sobre o que e como
fazer.

A ultima dificuldade mencionada apresenta o excesso de telas com informag6es que nao
contribuem para o aprendizado, pois tinham em méaos contato com redes sociais, paginas com
fake news, jogos que ndo visavam aprendizagens, contribuindo para a falta de interesse em
estudar.

Conclui-se com essas informacGes que a pandemia assim como mencionado
anteriormente fez com que tanto no @mbito educacional quanto no social as pessoas se
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reinventassem para continuar suas atividades em meios tecnolégicos, porém esse processo nao
foi linear para todos.

5 CONCLUSAO

A presente pesquisa através de uma revisdo bibliografica procurou atingir o objetivo
geral: conhecer como se deu a alfabetizacdo durante a pandemia, e os objetivos especificos
identificar as metodologias de ensino utilizadas pelos professores, além de reconhecer possiveis
dificuldades enfrentadas pelos docentes durante o processo de ensino e aprendizagem durante
a pandemia.

Considerando que em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial de Satude (OMS)
caracteriza o estado de contaminacao pelo novo Coronavirus como pandemia, onde para evitar
0 aumento dos casos decretou-se o0 isolamento social, acarretando no fechamento das escolas,
comércios entre outros estabelecimentos como medidas de prevencdo, adotou-se o uso de
mascaras e outros cuidados.

Com o isolamento social e o fechamento das escolas o impacto foi grande
principalmente para aqueles ingressantes no ensino fundamental que tiveram de partilhar dos
desafios de construir sua aprendizagem de forma diferente, sendo alfabetizados atraves das
tecnologias segundo os artigos pesquisados. Nas analises pode-se observar que 0 assunto ainda
€ muito recente e requer mais tempo de pesquisa para se ter uma visao ampla dos impactos na
alfabetizacdo, de forma mais geral na aprendizagem, os professores juntamente com a equipe
pedagdgica precisaram se reinventar e buscar meios de se atualizar e manter o vinculo com as
familias e alunos.

Dessa forma os métodos encontrados foram através das tecnologias, os aplicativos que
permitiam a continuidade das aulas com videos gravados de explicagdes de conteldo,
atividades, enviados via WhatsApp, Facebook e plataformas como Meet, classroom. Destaca-
se que além de citar livros e atividades impressas os artigos ndo se aprofundam na forma que o
ensino foi ofertado aos alunos sem acesso tecnolégico.

Os meios tecnoldgicos encontrados facilitaram, porém, ndo substituiram o contato direto
entre os envolvidos, professor e aluno, e as dificuldades foram evidentes, a falta de interesse ou
recursos por parte dos alunos, a busca pelo professor de meios que chamassem a atencao dos
mesmaos, de forma ludica e eficaz, familias desinteressadas e/ou despreparadas para a mediacéo
da aprendizagem.

Por fim pode-se concluir que os objetivos foram atingidos parcialmente, conseguiu-se
identificar as metodologias utilizadas e dificuldades enfrentadas durante a pandemia,
vislumbrando formas em que o ensino ocorreu, mais no que diz respeito a0 como ocorreu a
alfabetizacdo, os dados encontrados ndo aprofundavam essa relacdo, deixando assim uma
possivel continuidade na pesquisa por outras fontes, apresentando assim a lacuna por mais
produgdes na tematica.
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RESUMO

A sociedade estd em constante mudanca e as escolas também, com essa dindmica ocorreram
diferentes orientagfes ao longo dos anos sobre a entrada da crianca na Educagdo Infantil.
Atualmente pode ocorrer a entrada na escola antes do ensino obrigatorio de 4 anos, tendo em
vista este ingresso precoce, esse artigo teve como objetivo, compreender quais as contribuicoes
de Vygotsky e Wallon para o ingresso da crianca na Educacdo Infantil, e especificamente
discutir qual o beneficio da crianga que ingressa na Educacdo Infantil antes do ensino
obrigatorio. Deste modo, a partir de uma pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo, a
pesquisa foi realizada com dois autores expoentes no estudo da crianca e seu desenvolvimento,
a saber: Vygotsky e Wallon. Os autores ressaltam a interacéo da crianga como papel essencial
para o desenvolvimento, na qual se aprende através do outro. Conclui-se que com o ingresso da
crianca de 0 a 3 anos na escola, ela terad oportunidades diversas de aprendizagem, pois tera
outras criancas e podera através da observacdo aprender coisas novas. Como pode-se ver, as
criangas aprendem através de oportunidades oferecidas, que estimulem seu aprendizado e a
escola com recursos pedagdgicos, proporcionara inimeras oportunidades de desenvolvimento
motor, cognitivo e afetivo.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Vygotsky. Wallon.

1 INTRODUCAO

A educacdo da crianga, por muito tempo, foi responsabilidade das familias e do meio
onde a crianca vivia. Segundo Craidy e Kaercher (2001) por anos, na idade média, a educacéo
das criangas era destinada apenas aos pais, ndo havia nenhuma instituicdo para compartilhar a
responsabilidade de educar, ndo semelhante as escolas e creches conhecidas atualmente como
instituicOes de educacéo infantil.

Segundo Heywood (2004) da idade média até a modernidade as criangas eram vistas
como indefesas e puras, pois a igreja catolica mostrava essa visdo, a partir de um menino Jesus
puro e sem pecados, a ideia influenciou gradualmente a valorizacdo da crianca. Com a chegada
da idade moderna a infancia foi descoberta novamente. Pois, para 0 autor a percepcdo da
infancia existiu de diferentes formas no historico da humanidade.

A idade moderna trouxe consigo uma nova visdo para a criacao de seus filhos, mas a
crianca ndo possui ainda um grande importancia, Heywood (2004) ainda aponta que nesse
periodo da idade moderna a crianga era vista quando conseguia realizar “coisas de adultos”, e
a valorizac¢do pelo sexo masculino, o qual poderia ajudar no trabalho bragal, ja “as meninas
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costumavam ser consideradas como o produto de relagbes sexuais corrompidas pela
enfermidade, libertinagem ou a desobediéncia a uma proibi¢ao” (HEYWOOD, 2004, p. 76).

J& no século XVII com a revolucdo industrial a crianga comecou a ser vista, Craidy e
Kaercher (2001) traz que esse marco trouxe novas exigéncias para a educacdo da crianca. A
revolugéo industrial ajudou as escolas a serem pensadas, pois, com as maes saindo de casa para
o trabalho foi necessario pensar sobre um local especifico para as criangas ocuparem, e com a
estrutura familiar mudando foi necessario repensar as demandas sociais, ap0s a criacdo das
escolas para criancas de 7 anos, surgem novas instituicoes.

As creches e pré-escolas surgiram depois das escolas e 0 seu aparecimento tem sido
muito associado com o trabalho materno fora do lar, a partir da revolucdo industrial.
Devemos lembrar, no entanto, que isto também esteve relacionado a uma nova
estrutura familiar, a conjugal, no qual pai/mé&e/seus filhos passaram a constituir uma
nova norma, diferente daquelas familias que se organizavam de forma ampliada, com
varios adultos convivendo num mesmo espacos, possibilitando um cuidado que nem
sempre estava centrado na figura materna (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 14).

As teorias educacionais dessa época estavam voltadas a compreensédo da inclinacdo da
crianca, sejam elas boas ou mas, direcionadas para a moral da crianga. Nesse contexto, a escola
servia também para proteger a crianga do meio negativo, da exploragao, “a educagdo dada as
criancas tinha por objetivo eliminar as suas inclinagOes para a preguica, a vagabundagem, que
eram consideradas "caracteristicas” das criangas pobres” (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p.
15).

A autora indica que nessa época, as escolas infantis trazem consigo a ideia de orientar,
disciplinar, corrigir a crianga para que no futuro ela se torne um adulto Gtil para a sociedade
principalmente as criancas mais pobres, é notério que a escola surgiu devido as mudangas,
econdmicas e sociais.

A partir dessas mudanca, constata-se que antigamente as mulheres ndo trabalhavam,
elas casavam e cuidavam da casa, quando o casal possuia um filho o marido saia para trabalhar
e a esposa cuidava da casa, ndo era necessario uma cuidadora ou até mesmo uma creche para
as criangas pequenas. Como visto, essa constatacdo altera drasticamente a partir da revolucgéo
industrial, Heywood (2004) aponta a busca por espagos destinados as criangas pequenas como
um movimento crescente.

Esse movimento foi influenciado pelo aumento da participacdo da mulher no mercado
de trabalho, segundo Soares (2002) a entrada delas aumentou a partir dos anos 90. Com a busca
por melhores condic@es financeiras, homem e mulher sairam de casa para trabalhar. As escolas
se tornaram necessarias, assim como o surgimento das creches para amparar essas familias em
relacdo a um local adequado para as criangas pequenas ficarem.

Segundo Craidy e Kaercher (2001) as mudangas no &mbito econdmico, politico e
sociais e a insercdo da mulher no mercado de trabalho, a forma que as familias atualmente se
organizam, impulsionaram o pensar sobre a educacdo principalmente a educacdo destinada as
criangas pequenas.

As influéncias de estudiosos da educacdo, somadas a dindmica da sociedade e a
economia, trouxeram a importancia e a necessidade de dar uma boa educacdo para essas
criangas, fazendo com que a educagéo infantil se tornasse primordial. Nesse contexto delineou-
se como problematica de pesquisa a seguinte questdo: Quais as contribuices de Vygotsky e
Wallon para o ingresso da crianga na Educagédo Infantil?

Sendo assim, por meio de uma pesquisa qualitativa de tipo bibliografico, a presente
pesquisa busca compreender quais as contribui¢fes de Vygotsky e Wallon para o ingresso da
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crianga na Educacao Infantil, e especificamente discutir qual o beneficio da crianca que ingressa
na Educacdo Infantil antes do ensino obrigatorio, para tal, sera feita uma reflexdo sobre a
infancia, o surgimento da educacdo infantil até os dias de hoje, sera realizada uma breve
explicacdo sobre a Lev Vygotsky e Henri Wallon apds isso, apresenta-se a metodologia,
discussdes de dados, e por fim as considerag0es finais.

2 INFANCIA

Para compreender o contexto da Educacdo Infantil, mencionado anteriormente, é
primordial tecer algumas consideracdes sobre a infancia, pois ela é discutida no decorrer dos
anos, e a maneira de enxerga-la mudou ao longo do tempo. Até o século XII, a satde e a higiene
da época eram de extrema precariedade, por isso o indice de mortalidade entre criancas era alto.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a suposta
indiferenga com relacéo & infancia nos periodos medieval e moderno resultou em
uma postura insensivel com relacéo a criacdo de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos,
em particular, sofriam de descaso assustador, com 0s pais considerando pouco
aconselhavel investir muito tempo ou esfor¢o em um “pobre animal suspirante”,
que tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade (HEYWOOD, 2004, p.
87).

As criancas que conseguiram superar essas dificuldades e atingiram uma idade mais
avancada, ainda ndo tinham uma identidade propria, apenas obtinham certa valorizagcdo quando
conseguiam realizar tarefas iguais aos adultos. Os adultos por sua vez, que atendiam criancas,
ndo possuiam nenhuma preparacdo para os cuidados devidos, esse trabalho era designados as
amas de leites ou mées mercenarias.

Contudo, um sentimento superficial da crian¢a — a que chamei de “paparica¢do” —
era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era
uma coisinha engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianga pequena como
um animalzinho, um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas
vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito
caso, pois outra crianca logo a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma
espécie de anonimato (ARIES, 1981, p. 10).

Esse sentimento, foi fundamental para a modifica¢do do olhar sobre os cuidados, pois
era necessario zelar pela crianca, Aries (1981, p. 50) traz também a representatividade da
crianca na arte, constatando que na idade medieval do século XII ndo se representava a crianca,
acredita que elas ndo eram representadas por ndo haver espacos individualizados para elas
naquele contexto.

No século XII1 as criangas eram retratadas como adultos em miniaturas, nesse periodo
era dever do adulto atribuir conceitos de razdo e carater a crianca, pois, pensava-se que a crianga
era como uma folha em branco que necessitava ser preenchida para orientar-se e preparar-se
para a vida adulta.

No século XIX e XX 0s pais comecaram a ter mais interesse pelos estudos de seus filhos,
e perceber a criangca como individuo, o que comecou a trazer mais significado a essa crianca.

A familia comegou a se organizar em torno da crianca e a Ihe dar uma tal importancia
que a crianca saiu de saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel perdé-
la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser reproduzida muitas
vezes, € que se tornou necessario limitar seu ndmero para melhor cuidar dela
(ARIES, 1981, p. 12).
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A crianga levou muito tempo para ser reconhecida como um ser insubstituivel, essa
mudanca sO6 pode acontecer quando o paradigma da crianca ser um adulto imperfeito foi
rompido. A igreja por sua vez contribuiu para a visdo de que as criangas eram seres puros e sem
pecado, somada ao sentimento de cuidado iniciado nas familias nobres (ARIES, 1981).

Na modernidade, conforme visto, o cenério educacional comegou a surgir e a partir
dessas ideias, atualmente a infancia é vista com outros olhos. Um dos fatores essenciais foi a
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), a qual estabelece e assegura a protecdo da crianca e
adolescente sendo dever da familia e do estado, a qual possui direito a vida, liberdade, respeito,
educacéo, alimentacéo, entre outros. Outro marco significativo foi o sancionamento do ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), no dia 13 de julho de 1990, que trouxe avancos aos
direitos das criangas, para garantir sua protecdo integral, hoje, legalmente sdo vistas como
cidadaos que tém direitos. A partir desse contexto, legislacdes educacionais surgiram, sobre
elas seguem alguns apontamentos.

2.1 EDUCACAO INFANTIL

Na década de 1980 a educacdo infantil era conhecida como pré-escola, era vista apenas
como um preparatorio para o ensino fundamental, era um ensino a parte da educacao formal.
Ja em 1988 a Constituicdo Federal traz o atendimento de criancas de zero a seis anos como um
dever do estado. Posteriormente, com a mudanca do Ensino Fundamental, em 2009, a educacéo
infantil passou a ser de zero a 5 anos, mas sendo de obrigatoriedade apenas para criancas de 4
a 5 anos de idade (BRASIL, 2009).

Com o passar dos anos, a educacao infantil esta sendo cada vez mais analisada, pensada
e estudada. A Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN - (BRASIL, 1996), ¢é a legislacdo que
regulamenta o sistema educacional Brasileiro seja ele publico ou privado, esta legislacéo é
constantemente atualizada com vistas a garantir os direitos educacionais na educacao basica.

Outro documento vigente é a Base Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL,
2017) que em 2016 foi planejada para trazer um curriculo comum a todas as etapas da educacéo.
Embora com discussdes sobre o documento, este € normativo e apresenta um olhar voltado para
a educacdo infantil de 0 a 3 anos, menciona que:
Como primeira etapa da Educacédo Baésica, a Educacdo Infantil € o inicio e o fundamento do
processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a

primeira separagdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a
uma situagdo de socializagdo estruturada (BNCC, 2017, p. 36).

A BNCC (2017) traz a educacéo infantil ndo apenas como um processo educacional,
mas como uma etapa escolar que demanda os principios do educar e do cuidar, sem dissociar
um do outro. Quando as criangcas chegam & escola, elas trazem consigo suas vivéncias e
conhecimentos. Dessa forma, o professor tem o papel de articular os conhecimentos prévios
dessa crianga, com as praticas pedagogicas realizadas no ambiente escolar para proporcionar
momentos significativos. Em relagdo as experiéncias durante a infancia, a BNCC, por sua vez,
define como os direitos da crianca: o conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

No que diz respeito ao cuidar, Craidy e Kaercher (2001) apresentam conceitos que estdo
atrelados a realizagdo de atividades primarias de higiene, alimentagdo, entre outros. Mas esse
cuidar, pensado na esfera da educacdo, vai além de cuidados pessoais, pois esta atrelado
também ao estar dentro da escola, a organizacéao e aos brinquedos oferecidos para a crianga. O
educar em alguns contextos é visto como algo rigido, uma submissdo, mas sem levar em
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consideracdo a crianga “[...] como sujeitos que vivem um momento em que predominam o
sonho, a fantasia, a afetividade, a brincadeira, as manifestacfes de carater subjetivo [...]”,
(CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 17). A autora discorda dessa visdo, afirmando que o educar
deve ser feito de forma prazerosa, ndo de forma que se modifique esse momento do ensino.

A crianca quando inserida na escola precisa aprender de forma prazerosa, para que possa
interagir e associar suas vivéncias com seu dia a dia e construir 0 seu conhecimento. A BNCC
apresenta alguns posicionamentos sobre essa relacdo (BRASIL, 2017):

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da acéo e nas interacdes com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontaneo (BRASIL, 2017, p. 38).

A crianca quando chega a escola traz consigo seus conhecimentos e valores e assimila
com um pré conhecimento ja adquirido, quando interage com o meio onde esta inserida
possibilita-se uma aprendizagem. Assim a BNCC (BRASIL, 2017) indica que 0s eixos
estruturantes foram pensados para que essa aprendizagem ocorra da melhor forma possivel, e
que a crianga por sua vez desempenha um papel ativo.

2.2VYGOTSKY E WALLON

Dentre as perspectivas sobre o desenvolvimento infantil, selecionou-se dois autores que
trazem contribuicGes importantes sobre o assunto, sendo eles: Lev Vygotsky (1896-1934) e
Henri Wallon (1879-1962). Os autores foram escolhidos pela expressividade de suas ideias nos
estudos sobre a infancia.

Lev Vygotsky nasceu em 17 novembro de 1896, cursou direito, filosofia e historia em
Moscou, antes de dedicar-se a psicologia buscou uma plena formacgdo em areas da ciéncias
humanas as quais foram: teatro, linguas entre outras, e € de importancia ressaltar que sua
primeira obra foi, psicologia da arte (1925) a qual dirigiu Vygotsky para a psicologia (IVIC,
2010).

O autor ainda aponta que Vygotsky comegou a preocupar-se com as criangas deficientes,
mas continuava com seus estudos conduzidos para a psicologia da arte, logo se tornou
cooperador do instituto de psicologia, e apds diversas obras publicadas tornou-se o pioneiro no
gue tange o desenvolvimento intelectual da crianga.

Wallon foi médico, psiquiatra, psicologo e educador, ap6s atuar na primeira guerra
mundial como médico, aplicou-se primeiramente a psicopatologia logo apds voltou seus
estudos ao psiquismo humano direcionado a psicologia da crianca, esse seu grande interesse
proporcionou a compreensdo da psicologia e da pedagogia, uma paralela a outra, ambas com a
mesma importancia (CARRARA, et al, 2010).

Henri Wallon (1879-1962), médico francés, desenvolveu varios estudos na area da
neurologia, enfatizando a plasticidade do cérebro. Wallon propds o estudo integrado
do desenvolvimento infantil, contemplando os aspectos da afetividade, da motricidade
e da inteligéncia. [...] (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 28).

Wallon também desenvolveu a teoria da psicogenética, que compreende o individuo no
todo, motor, cognitivo e afetivo. Também contribuiu para a educagdo e “compreende a crianga
completa, o que implica a necessidade de uma pratica pedagdgica que dé conta dos aspectos
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intelectual, afetivo e motor integrados, sem privilegiar o cognitivo” (CARRARA et al, 2004, p.
64).

Dada essa breve contextualiza¢do da vida dos autores segue-se uma reflexdo através dos
estudos de Wallon e Vygotsky sobre suas contribuicbes a respeito da infancia e do
desenvolvimento da crianca.

2.3 WALLON E VYGOTSKY ASPECTOS DE SUAS TEORIAS

Wallon e Vygotsky sdo contribuidores da compreensdo do desenvolvimento infantil,
ambos categorizam cada fase que a crianca percorre desde seu nascimento, para maior
compreensdo sera apresentado brevemente cada teoria (CRAIDY e KAERCHER, 2001).

Wallon aponta para alguns aspectos importantes para que a crianca se desenvolva, sejam
eles: afetivos; motores ou de inteligéncia. Para ele é de relevancia que seja oferecido um
ambiente que contenha oportunidades de conhecimentos para essa crianga. Wallon dividiu o
desenvolvimentos nos seguintes aspectos: impulsivo-emocional, sensério-motor, personalismo
e estagio categorial (CRAIDY e KAERCHER, 2001).

Wallon assinala que o desenvolvimento se da de forma descontinua, sendo marcado
por rupturas e retrocessos. A cada estdgio de desenvolvimento infantil ha uma
reformulacdo e ndo simplesmente uma adicdo ou reorganizagdo dos estagios
anteriores, ocorrendo também um tipo particular de interagdo entre o sujeito e o
ambiente (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 28).

No primeiro ano de vida se da a fase impulsivo-emocional, que refere-se as relagdes
emocionais da crianga com o meio que ela vive, as atividades afetivas estdo em desigualdade
com as cognitivas, essa fase esta voltada ao motor, no olhar, pegar e andar, que resultara para
que esta fase, no seu segundo ano de vida, seja mais intensificada (CRAIDY e KAERCHER,
2001).

De um a trés anos ocorre 0 estagio sensério-motor, que esta diretamente ligado a
exploracdo intensa com o mundo fisico, que estabelece liga¢bes cognitivas com 0 meio, e aos
poucos ira desenvolver a inteligéncia préatica e de simbolizar. A fala e a representatividade,
comeca a surgir ao final do segundo ano de vida da crianca, esses dois fatores impulsionaréo a
relacdo com o real “[...] ou seja, ao falarmos a palavra “bola”, a crian¢a reconhecera
imediatamente do que se trata, sem que precisemos mostrar o objeto a ela [...] (CRAIDY e
KAERCHER, 2001, p. 28). Isso apresenta a capacidade de simbolizar sem de fato visualizar o
objeto de que se fala.

Na fase do personalismo, aproximadamente dos trés aos seis anos, inicia-se a construcao
de si, perante a interacdo social da crianca, prevalecendo as relacfes afetivas. Ha uma difusao
do pessoal e do afetivo, sem diferenciar a inteligéncia do afetivo (CRAIDY e KAERCHER,
2001).

E por final no estagio categorial de seis anos, Craidy e Kaercher (2001) trazem que a
crianca conduz o seu interesse para 0 mundo exterior e novos conhecimentos, isso permitira
que a crianca compreenda melhor o seu meio e intensifique no que tange ao cognitivo.

Craidy e Kaercher (2001) ainda indicam que Vygotsky por sua vez apresenta o
desenvolvimento da crianca a partir da relagdo social com o0 meio em que Vive.
[...] Tais relagdes ocorrem dentro de um contexto historico e social, no qual a cultura

desempenha um papel fundamental, fornecendo ao individuo os sistemas simbdlicos
de representacdo da realidade. Isto permite construir uma certa ordem e uma
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interpretacdo do mundo real. Desta forma, o desenvolvimento psicoldgico ndo pode
ser visto como um processo abstrato, descontextualizado ou universal (CRAIDY e
KAERCHER, 2001, p. 29).

Ainda em sintonia com a autora, VVygotsky apresenta a relagéo da crianga com o mundo,
que ndo e direta, mas através do sistema simbdlico, e a linguagem esté centralizada, pois é com
ela que a crianga consegue generalizar seu pensamento. VVygotsky traz que quando a crianca se
apropria da fala ela a utiliza para a comunicacéo e socializacdo, mas a frente usara como
instrumento de construgéo de pensamento.

Vygotsky indica niveis de desenvolvimento da crianca, apresenta um como o real e 0
outro como potencial. O desenvolvimento real é tudo aquilo que a crianga consegue realizar
sem a mediacao de outra pessoa, ja no potencial a crianca ainda necessita da ajuda para realizar
tal funcdo. Ha funcBes que ainda a crianga ndo consegue realizar, mas com auxilio de alguém
mediando, ela no futuro podera realizar sozinha. Assim, [...] zona de desenvolvimento proximal
ou potencial consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial [...] (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 30).

Craidy e Kaercher (2001) ainda traz que para Vygotsky o brincar de faz-de-conta é
muito importante para o desenvolvimento, pois com essa brincadeira a crianca consegue
aproximar-se do simbdlico, pois é através da observacdo que a crianga consegue aprender e
reproduzir.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente artigo tem cunho qualitativo e se da por meio de uma pesquisa bibliogréfica.
Segundo Gil (2021) a pesquisa qualitativa ndo utiliza dados numeéricos para embasar-se, € um
género de pesquisa essencialmente relacionado a interpretacdo a partir de coleta de estudos ja
realizados. O autor pontua sobre a analise bibliogréafica, que consiste em analisar artigos livros
textos entre outros ja publicados, em que se faz uma reflex@o sobre um determinado assunto.

A pesquisa bibliogréafica, como qualquer outra, desenvolve-se ao longo de uma série
de etapas. Seu nimero, assim como seu encadeamento, depende de muitos fatores,
tais como a natureza do problema, o nivel de conhecimentos que o pesquisador dispde
sobre 0 assunto, o grau de precisdo que se pretende conferir & pesquisa etc. E possivel,
no entanto, com base na experiéncia acumulada pelos autores, admitir que a maioria
das pesquisas designadas como bibliogréficas|...] (GIL, 2022, p. 59).

Nessa perspectiva, foram selecionados os autores Vygotsky e Wallon para
aprofundamento bibliografico, artigos e livros que abordam as ideias dos referido autores
compuseram a pesquisa. O artigo traz uma concepcao historica da vivéncia da crianga ao longo
dos anos, ap6s apresentar uma reflexdo até os dias atuais, seus direitos e deveres adquiridos.
Com vista a atingir o objetivo de compreender quais as contribuicdes de Vygotsky e Wallon
para o ingresso da crianga na Educacgéo Infantil buscou-se fazer algumas aproximagoes sobre
os beneficios do ingresso da crianca antes do periodo de obrigatoriedade.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Vygotsky e Wallon permitem aproximacdes ao objetivo geral desta pesquisa,
pois ambos estudam aspectos do desenvolvimento da crianga, fornecendo subsidios que
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auxiliam na compreensdo do ingresso da crianca de 0 a 3 anos na educagdo infantil. As
contribuicdes dos referidos autores em perspectiva socio-historica, apontam o sujeito inserido
em uma cultura concreta, e afirmam que a partir desses pressupostos, Lev Vygotsky e Henri
Wallon influenciaram a area da educacéo infantil.

Vygotsky por sua vez aponta alguns aspectos gerais do desenvolvimento da crianga, lvic
(2010) indica que a teoria é voltada para a perspectiva socio-histérico-cultural do
desenvolvimento que se refere a sociabilidade do individuo, j& Henri Wallon apresenta o
individuo geneticamente social.

Vygotsky entendia que "[...] a construcdo do pensamento e da subjetividade é um
processo cultural, e ndo uma formagao natural e universal da espécie humana” (OLIVEIRA,
2012, p. 131), os animais agem de forma instintiva, ja os seres humanos agem e interagem com
outros seres humanos, de forma intencional.

Infere-se que a crianga quando inserida na escola, estard com outras criangas e sua
professora, e nesse processo ira interagir umas com as outras de forma natural e também
mediada, pois como citado anteriormente o ser humano age instintivamente no que tange a
socializacdo, de forma intencional.

Oliveira (2012) também apresenta o conceito criado por Vygotsky, de zona de
desenvolvimento proximal, no qual a crianca recebe as informacdes e transforma em
conhecimento, refere-se também ao nivel de desenvolvimento em que se encontra o individuo,
e através do seu nivel de conhecimento ja amadurecido consegue agir independentemente,
relacionado as habilidades internas para responder as situacées.

O pensamento é, assim, formado na vida social, a medida que os modos de
organizagdo do ambiente presentes em determinado contexto social fornecem aos
individuos nele imersos os objetivos, os conhecimentos, as técnicas e 0s motivos
necessarios ao conhecimentos, as técnicas e 0s motivos necessarios ao
desenvolvimento das tarefas sociais historicamente construidas naquela cultura. A
realizacdo de tais tarefas, por sua vez, modifica esses instrumentos materiais e
simbdlicos ou leva a criagdo de outros (OLIVEIRA, 2012, p. 133).

Para Vygotsky as criancas observam e imitam, isso ndo é cdpia, € uma internalizago
do modelo reformulado a partir da observacido. E de extrema importancia ressaltar que as
criancas aprendem umas com as outras, através das brincadeiras do dia a dia, seja de montar
brinquedos, andar de bicicleta, entre outras (CRAIDY e KAERCHER, 2001).

Por meio desse importante conceito, compreende-se que a crianga podera ser estimulada
pedagogicamente, a partir da mediacdo do professor, no qual proporcione oportunidades para
que as criangas interajam entre si, resultando na aprendizagem multipla, pois como ja dito a
crianca também aprende com outras.

O individuo interage com o meio e o meio interage com ele, isso resulta em
transformacbes em ambos os espacos, sobre a linguagem Vygotsky indica que com ela
conseguimos relatar & consciéncia humana, a aquisicdo linguistica sistematiza as funcbes
psicologicas da crianca, memoria e sua atencao. Wallon por sua vez contribuiu juntamente com
ideias de Vygotsky, ressalta-se que ambos apontam para o desenvolvimento humano e a
interacdo com o meio, para Wallon o desenvolvimento s é possivel através de recursos
apresentados a crianga juntamente com a mediacdo de outra pessoa sendo de extrema
importancia para a construgdo de seu pensamento e da consciéncia (OLIVEIRA, 2012).

Depreende-se que quando a crianca estd em ambiente escolar tera um professor que
auxiliara ela em seus conhecimentos, dando o suporte necessario para a aquisicdo de novos
conhecimento, isso resultara em uma interacdo de ambas as partes como ja ressaltado o
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individuo interage com o meio, e o professor dara subsidios e apresentar recursos necessarios
para a construcdo desse conhecimento.

Oliveira (2012) aponta que para Vygotsky todo individuo opera e realiza trocas com o
meio e possui um sistema, “tal sistema integra suas agdes num processo de equilibrio funcional
que envolve motricidade, afeto e cogni¢do, mas no qual, em cada estagio de desenvolvimento”
(2012, p. 134). Sendo a escola um local potente para o desenvolvimento, pois com ela é possivel
desenvolver e aperfeicoar o desenvolvimento seja 0 motor, o afetivo e o cognitivo, pois a escola
proporciona momentos para que esses desenvolvimentos ocorram de forma ludica, natural e
prazerosa para a crianca.

Vygotsky aponta que o ser humano é determinado através da sociabilidade primaria,
Wallon também traz essa ideia, mas de forma categdrica na qual descreve o individuo como um
ser geneticamente social (IVIC, 2010). Ou seja, € instinto humano ser social, isso esta
intrinseco.

No olhar de Vygotsky, a partir do qual a crianca consegue aprender e assimilar novos
conhecimentos através de um individuo intermediando seus conhecimentos novos, e que desde
bebé ¢é possivel observar um ser social. “A sociabilidade da crianga € o ponto de partida de suas
interagdes sociais com o entorno” (IVIC, 2010, p. 16), o individuo nao aprende de forma so,
ele precisa do outro para aprender.

Para o desenvolvimento da crianca, em particular na primeira infancia, os fatores mais
importantes sdo as interagbes assimétricas, isto €, as interacbes com os adultos,
portadores de todas as mensagens da cultura. Nesse tipo de interacdo, o papel
fundamental cabe aos signos, aos diferentes sistemas semidticos que, do ponto de vista
genético, tém, em primeiro lugar, uma funcdo de comunicagdo, depois uma fungao
individual: eles comecam a ser utilizados como instrumentos de organizacéo e de
controle do comportamento individual (1VIC, 2010, p. 16).

O desenvolvimento s6 ocorre perante a observacao de um outro individuo, na concepcao
de Vygotsky centrada diretamente na interacdo social, que desempenha um grande papel para
o desenvolvimento da crianca. Durante essa interacdo com o adulto a crianca por sua vez
apropria-se da linguagem e com isso € possivel “[...] a linguagem, na qualidade de instrumento
das relagdes sociais, se transforma em instrumento de organizacdo psiquica interior da crianga”
(IVIC, 2010, p. 18) para aquisi¢do de novos conhecimento a linguagem é um fator que contribui
para a aprendizagem.

Constata-se que a crian¢a quando inserida desde pequena na escola podera observar as
outras, pois 0 desenvolvimento ocorre a partir da observacao do individuo perante ao outro, e
com isso ird aprimorar seus conhecimento, atrelando a sua experiéncia que ja carrega consigo,
pois com a interacdo social isso acarretara para um impacto em seu desenvolvimento. Na escola
a crianca interage com pessoas diferentes do seu convivio familiar, pois consegue aprender
através de outras criancas e também com seus professores, que carregam consigo outros
saberes, e com essa interagdo dentro da escola resultard em trocas de conhecimento.

Carrara et al. (2004) traz a teoria Walloniana da psicogenética, que esta relacionada a
duas propostas distintas, a afetiva e a cognitiva. A afetiva estd diretamente relacionada a
interacdo do individuo com os movimentos e gestos que tém intengdo perante o outro, ja a
cognitiva esta ligada ao meio fisico.

Os autores apontam que Wallon por sua vez também traz a interacdo da criangca com o
adulto, que o desenvolvimento principal para ele é a afetividade, que no entanto ocorre nos
primeiros anos de vida da crianga.

A preponderancia afetiva sobre o pensamento esta presente nas explicagGes sobre o
mundo objetivo, revelando as origens afetivas da atividade cognitiva. O processo de
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simbolizacdo vai permitir que o pensamento se distancie da subjetividade para atingir
uma representacdo mais objetiva da realidade, a partir da preponderancia de
referéncias mais objetivas (CARRARA et al, 2004, p. 61).

E possivel observar que Wallon retrata a afetividade, Oliveira (2012) indica também,
que ele aponta que as emocdes do bebé como choro, riso e gestos sdo possiveis através da
consciéncia e da personalidade, esses sdo recursos iniciais. Através de seus reflexos e
movimentos a crianca externaliza seu sentimento interior e expressa algo interno resultando em
algo expressivo.

Ao mesmo tempo, a crianga torna-se habil em usar a linguagem emocional para influir
sobre seu parceiro e para reagir a uma situacdo. Posteriormente, 0 maior dominio da
acao, transformando sua forma de relacionar-se com 0s outros. Nesse processo, a
construcdo de cada nova fungéo pelo individuo produz uma ruptura na organizagdo
gue ele havia até entdo construido (OLIVEIRA, 2012, p. 35).

A linguagem emocional é uma forma de comunicacéo e intera¢cdo com o outro, Oliveira
(2012) apresenta que para Wallon a crianca interage por meio de imitacéo, isso mostra que ela
ja internalizou o modelo, e a partir disso com base na imagem mental espelha a acdo, isso
transparece em suas brincadeiras ao imitar a mée dando-a de comer, reproduz em sua boneca,
a crianca relembra acdo ja realizada e reproduz através de imitacao.

Conclui-se que a crianga desde pequena ao estar em um ambiente escolar, que
proporciona um bom desenvolvimento no que se refere a afetividade, pois estard rodeada de
oportunidades de aprendizagem, no qual observara as agdes de outras criancas e podera
apropriar-se dessas acdes realizadas por outras, pois a crianca interfere com o meio através de
imitacdes ja realizadas por outras criancas, isso resultara na linguagem emocional. Fator que
nem sempre é possivel a crianca de 0 a 3 anos que convive apenas com adultos em seu contexto
familiar, reforgando a necessidade das interagdes escolares.

Carrara et al. (2004) afirma que Wallon em sua teoria ndo se aprofundou sobre a
linguagem da crianca, mas traz que a linguagem € um suporte para que ocorra 0
desenvolvimento da construgdo do seu “eu”, na fase sensorio-motora, a linguagem esta
“relacionadas a nomeagdo dos objetos, antes de distingui-los do conjunto perceptivo em que
estdo inseridos, vai se caracterizar pela diversidade de sentidos atribuidos a elas” (CARRARA
et al, 2004, p. 60).

No que tange a educacdo, Carrara (2004) indica a manifestacdo de Vygotsky diante das
proposta pedagogicas, que para ele o ensino de qualidade garante o impulsionamento para o
desenvolvimento, isso ocorrera num processo entre educador e a crianca de forma que esse
ensino seja com ela.

Infere-se em relacdo ao ingresso dessa crianca, de O a 3 anos, na escola, que este
proporcionard um bom desenvolvimento na fala, pois tera uma interacdo ndo apenas de seus
pais, como ja apurado, perante a uma boa proposta pedagogica e uma conexdo afetiva na relacao
aluno-professor, isso podera garantir que seu desenvolvimento seja impulsionado.

Carrara et al. (2004) abordam que o papel do educador é essencial para o
desenvolvimento “a crianga s6 tem condicOes de aprender a fazer sozinha num futuro proximo
aquilo que ela consegue fazer hoje com a colaboracao de alguém mais experiente” (2004, p.
143). E possivel observar que nesse sentido a aprendizagem para Vygotsky é colaborativa.

Assim, o ensino deve ser realizado de forma prazerosa, no qual o educador proporcione
experiéncias para a crianca, de forma ladica e experimental, proporcionando conhecimento
(CARRARA et al, 2004).
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Entende-se que para a aprendizagem ocorrer € indispensavel a mediacdo de alguém mais
experiente para auxiliar em novos conhecimentos. Para maior aproximagdo dos conceitos de
Vygotsky e Wallon organizou-se um quadro, que indica as principais ideias correspondentes a
cada autor, com conceitos de destaque a reflexdo realizada.

QUADRO 01 - Conceitos principais dos autores

AUTOR CONCEITO

Interacdo social

Signos

FuncBes mentais superiores

Vygotsky

Linguagem

Aprendizagem colaborativa

Afetividade

Psicogenética

Wallon

Cognitivo

Imitacdo

Fonte: Dados organizados pelas autoras a partir dos estudos sobre VVygotsky e Wallon.

5 CONCLUSAO

O processo de percepcgdo da crianca percorreu ao longo dos anos muitas modificacdes,
perpassou por muitos conceitos voltados a crianca e a infancia, até se conseguir a formulacéo
do conceito de cidaddao com plenos direitos e deveres como atualmente. Assim, a educacao
infantil foi reformulada e pensada até chegar a obrigatoriedade do ensino a partir dos 4 anos de
idade, mas tendo em vista que as criancas tém a possibilidade de ingresso antecipado, se faz
necessario pensar nesse ingresso precoce, entre os 0 a 3 anos de idade.

Com o objetivo de compreender quais as contribuicfes de Vygotsky e Wallon para o
ingresso da crianga na Educacdo Infantil e especificamente discutir qual o beneficio da crianca
que ingressa na Educacdo Infantil antes do ensino obrigatorio, visualizou-se que a organizacéo
da familia vem mudando com o passar dos anos e com as mulheres também entrando no
mercado de trabalho, essa crianca necessitou de um local para permanecer e a escola se fez
importante para ela nesse contexto. Porém, a escola de educacdo infantil extrapola esse limite,
adquirindo outras esferas de importancia.

Apoiando-se nos estudos de Lev Vygotsky e Henri Wallon contatou-se contribui¢des
para a percepcao da crianca e seu desenvolvimento enfatizando nos primeiros anos de vida.
Vygotsky e Wallon, contribuiram para o desenvolvimento infantil, e é possivel observar que
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eles enfatizam as experiéncias, e a relacdo do meio, afirmando que é através dessas experiéncias
que se torna possivel aprender com 0s conhecimentos adquiridos e realizar novos
conhecimentos.

Tanto Vygotsky e Wallon ressaltam a interacdo da crianca como papel essencial para o
desenvolvimento, na qual se aprende através do outro. Conclui-se que com o ingresso da crianga
de 0 a 3 anos na escola, ela tera oportunidades diversas de aprendizagem, pois tera outras
criangas e podera atraves da observagdo aprender coisas novas. Como pode-se ver, as criangas
aprendem atraves de oportunidades oferecidas, que estimulem seu aprendizado e a escola com
recursos pedagdgicos, proporcionara inumeras oportunidades de desenvolvimento motor,
cognitivo e afetivo.
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RESUMO

A pandemia da COVID-19 afetou todas as esferas da sociedade, inclusive a educacéo. Diante
desse cenario, o objetivo geral do estudo foi de analisar o processo de alfabetizacdo na realidade
escolar em um contexto de pandemia e delimitou-se como objetivos especificos, investigar o
desenvolvimento dos educandos na aprendizagem da leitura e escrita e identificar os desafios
enfrentados pelos profissionais da educacdo no processo de alfabetizacdo e letramento. A
pesquisa possui carater qualitativo, e utiliza-se de questionarios para coleta de dados, os quais
foram realizados por meio de formulario no Google Forms. O publico-alvo da pesquisa foram
as professoras do Ensino Fundamental dos 1° e 2° anos de uma escola publica da cidade de
Ponta Grossa. O estudo compreendeu que a alfabetizacdo, € um processo continuo, e que as
criancgas possuem dificuldades na aprendizagem que precisam ser recuperadas no contexto pos-
pandemia. Sendo um dos desafios identificados pelas alfabetizadoras, adaptar-se ao mundo
virtual.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacéo. Ensino.
1 INTRODUCAO

A COVID-193 modificou todas as esferas da sociedade, e inevitavelmente impactou a
educacéo, houve a necessidade de rever as formas de ensinar que eram habituais e adapta-las a
nova realidade. Com isso, o processo de alfabetizacéo e letramento precisou de alternativas para
que seu ensino e aprendizagem continuasse, pois era inviavel o acompanhamento presencial.
Em decorréncia dessa necessidade e devido ao distanciamento social, muitas escolas adotaram
0 ensino hibrido®.

No ano letivo de 2020 as Escolas do Municipio de Ponta Grossa tiveram suas aulas
suspensas devido ao Coronavirus, com o cancelamento das aulas presenciais, iniciou-se 0
processo de aulas remotas na prefeitura do referido municipio, que ocorreram por meio do
Programa Vem Aprender transmitido pela TV Educativa, Facebook e Youtube. Em 2021, o
ensino se desenvolveu inicialmente dessa forma, e em maio do mesmo ano, iniciou-se o formato
hibrido. Na proposta de organizacdo hibrida, cada turma foi dividida em dois grupos
(remoto/presencial), e no decorrer do 2° semestre uma parte da turma estava ora presencial, ora
em casa, acompanhando o Programa Vem Aprender.

! Graduada em Pedagogia, Unicesumar campus Ponta Grossa. E-mail: santos.esther101@gmail.com;
2 Professora Unicesumar campus Ponta Grossa. E-mail: gabriela.rosario@unicesumar.edu.br;
3 Doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2.

4 Dados coletados por orientacdes direcionadas as escolas pela Secretaria de Educagdo de Ponta Grossa - PR
(SME).
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Com o ensino hibrido, os profissionais da educagdo tiveram que buscar novas
possibilidades de ensino-aprendizagem, enfrentando desafios, ao pensar em como atender as
demandas gque esse momento apresentou, para que houvesse aquisicao da leitura e escrita, sem
prejuizo a aprendizagem.

Posteriormente, ao final de agosto de 2021, as aulas retornaram de forma presencial com
todos os alunos que optaram por voltar a frequentar a escola. Alguns alunos permaneceram no
ensino remoto, assistindo ao Programa Vem Aprender e/ou buscando atividades na instituigéo,
apenas as provas eram realizadas presencialmente em horarios marcados.

Diante deste contexto, o Estudo de Caso possui a seguinte questdo de pesquisa: Como a
realidade escolar estd encaminhando o processo de alfabetizacdo em um contexto de pandemia?

A partir de tal questionamento delimitou-se o objetivo geral da pesquisa: analisar o
processo de alfabetizacdo na realidade escolar em um contexto de pandemia, e como objetivos
especificos: investigar o desenvolvimento dos educandos na aprendizagem da leitura e escrita
e identificar os desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo no processo de
alfabetizacéo e letramento.

Mediante a complexidade do momento vigente, o tema sobreveio em virtude de
como se viabilizou a realidade escolar nesse novo contexto de ensino-aprendizagem,
especialmente a alfabetizacdo. Considera-se o fato de que nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, inicia-se o processo de alfabetizagéo.

Tal indagacdo ampara-se a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

que prevé a alfabetizacdo durante os primeiros anos do Ensino Fundamental, e defende que:
A acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de

modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BRASIL, 2018, p. 59).

O documento vigente possui carater normativo, norteia as instituices escolares tanto
publicas como a privadas a respeito das aprendizagens que as criancas precisam desenvolver
no periodo escolar.

Para compreendemos melhor o tema, realizou-se um levantamento bibliografico da
producéo académica. As plataformas escolhidas para realizar a pesquisa foram: Educ@, Google
Académico, Scielo, Portal da Capes, Academia.edu, BDTD, delineando alguns descritores para
a busca.

Seguem os descritores delimitados nas fontes de pesquisa:
QUADRO 1- Artigos de producao académica

PALAVRA- ARTIGOS ARTIGOS ~

alayaiis CHAVE ENCONTRADOS | SELECIONADOs | REFERENCIA

o MAINARDES,

é Jefferson, (2021).

% Alfabetizacéo no

< periodo de 6.500 2 QUEIROZ,

2 pandemia Michele de;

= SOUSA, Francisca

5 de; DE PAULA,

Genegleisson,
(2021).
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FERREIRA,

o L Lucimar;
o Alfabetizacdo em 4 1 FERREIRA
3 tempos de pandemia L (icia: ZEN.

Giovana, (2020).

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

As palavras destacadas em negrito na tabela, sio como “rede” para obter uma variada
busca das derivadas, resultando variagdes. As fontes de pesquisa selecionadas foram apenas
duas plataformas, a do Google Académico e da Scielo, dentre as seis citadas anteriormente,
quatro foram descartadas, pois as mesmas nao apresentavam artigos voltados a tematica.

Observou-se durante a busca de fontes, a falta de pesquisas sobre o tema em algumas
plataformas, concluindo que o assunto € algo novo, que estd em pauta em debates e palestras
proporcionadas via Youtube, Meet, entre outras.

O artigo do autor Mainardes (2021) evidencia que o impacto que a pandemia causou
acarretara perdas, dificuldades e defasagens no processo de aprendizagem. Assim, demandara
algum tempo para superar essas lacunas, sendo necessario estabelecer estratégias, e
planejamentos de médio, curto (diagnosticos de aprendizagem, diferenciacdo curricular) e
longo prazo (determinar estratégias) para intervir nestes atrasos.

O artigo dos autores Queiroz, Souza, e De Paula (2021), possui um foco diferente,
discorre sobre como se desenvolveu o processo de alfabetizacdo no ambiente domiciliar, pois
era inviavel participar de atividades escolares presenciais. Assim, era primordial a participacdo
ativa dos pais e responsaveis para amparar o0 aluno para que a aprendizagem ocorresse. O
trabalho conclui que a aprendizagem de muitas criancas se encontra em defasagem devido a
alguns pais ndo terem preparo para mediar seus filhos neste processo, uma vez que lhes faltam
conhecimentos pedagdgicos.

Por fim, as autoras Ferreira, Ferreira e Zen (2020) analisam as alternativas que 0s
professores buscaram para oferecer condi¢Oes para a apropriacdo da leitura e da escrita.
Contemplam que o Ensino Remoto Emergencial (ERE), limitou a socializagdo, além de afetar
0s aspectos de leitura e escrita, pois esse trabalho especifico, a alfabetizagdo, carece de um
contato direto no acompanhamento do processo de aprendizagem.

Portanto, a partir das pesquisas de levantamento de producdo académica, pode-se
perceber a importancia da tematica, para compreender os caminhos que percorreu a
alfabetizacdo neste periodo de pandemia (COVID-19), que afetou todas as esferas da sociedade,
como também a educacdo. Conclui-se que os indicativos foram de dificuldades na
aprendizagem, falta de conhecimento pedagdgico dos pais em mediar seus filhos neste processo
e também que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) afetou a socializacdo, ressalta-se a
necessidade de mais producdes sobre a tematica.

A partir de tais indicativos, elaborou-se o presente artigo com os seguintes elementos:
Introducdo, seguida pela secdo que apresenta reflexdes sobre alfabetizacdo; abordando em suas
subsecGes o historico da alfabetizacdo, e a alfabetizacdo e letramento. Posteriormente,
apresenta-se a metodologia, que relata como se desenvolveu a pesquisa, suas caracteristicas, e
as particularidades da escola escolhida para realizar o estudo de caso.

Na proxima secdo, denominada discussao dos dados, discute-se a analisa-se, 0s relatos
dos professores da Escola Iris.

Por fim, apresenta-se as consideracg6es finais.
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2 REFLEXOES SOBRE ALFABETIZACAO

Em virtude do cenério atual, ocasionado pela pandemia (COVID-19) houve uma
necessidade de alterar os meios de ensino. Os profissionais da educacao dedicaram-se na busca
de novos recursos de ensino-aprendizagem, atraves do uso de novas tecnologias e métodos no
processo de alfabetizagéo.

Para falar sobre esse contexto, deve-se compreender primeiramente a conceituacdo do
termo alfabetizacdo. Conforme Soares (2005, p. 24):

O termo alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de
representacdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortogréafica. O dominio dessa
tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados
tanto ao funcionamento desse sistema de representacdo quanto as capacidades
motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.

Sendo assim, a alfabetizacdo concerne a aquisicdo da escrita, no que se refere a
habilidades de aprendizagem para o exercicio da leitura e escrita, sendo uma pratica de
linguagem. Esse processo, ocorre durante a escolarizagcdo, em um contexto formal.

Porém, a alfabetizacdo neste sentido técnico de apropriacdo do cddigo de escrita, ndo
foi suficiente, diante de uma qualidade de vida social, e de uma cultura escrita, portanto, o
letramento se faz necessario.

Dessa forma, o letramento se distingue nos aspectos sécio-historicos na aquisi¢do da
escrita, por meio dele viabiliza-se o sistema de escrita no ambiente social, de forma generalizada
ou restrita. Com isso, “o termo letramento tem sido conceituado ora como 0 conjunto de
capacidades para usar a lingua escrita nas diferentes préaticas, ora para designar o proprio
conjunto das praticas sociais que envolvem o texto escrito” (SOARES, 2020, p. 32).

O conceito de letramento sobreveio a partir da ampliacdo da conceituacdo de
alfabetizacdo, estes apesar de serem distintos, sdo complementares. Segundo Soares (2020, p.
27), alfabetizacdo e letramento:

Séo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem € 0 ensino
de um e de outro é de natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em
que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que séo
processos simultaneos e independentes. A alfabetizacéo - a aquisi¢do da tecnologia da
escrita — ndo precede nem é pré-requisito para letramento, ao contréario, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de leitura
e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Nessa perspectiva articula-se o texto como o eixo central da alfabetizacéo e letramento,
possibilitando a articulacdo desses dois processos de maneira interdependente. De acordo com
Soares (2020), o letrar desenvolve as habilidades de interpretacdo, leitura, e de producdo de
texto, e o ato de alfabetizar necessita que os alunos se apropriem do sistema alfabético para que
possam escrever e ler textos. No processo de alfabetizacéo e letramento, o conceito do texto se
amplia, com as discussdes sobre os diferentes géneros textuais durante o ciclo de aprendizagem
inicial da lingua escrita.

Portanto, € imprescindivel articular essas duas perspectivas, alfabetizar e letrar, a
praticas textuais pois a crianca compreende a lingua oral através do ouvir os textos ou até
mesmo fala-los, também por meio das interacdes e da mesma maneira aprende a escrita
buscando o significado e sentido, em materiais escritos.
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2.1 HISTORICO DA ALFABETIZACAO

A histdria da alfabetizacdo foi marcada por disputas, principalmente em relacéo a qual
método deveria ser aplicado em sala de aula. Uns consideravam que o melhor método era
tradicional, e outros presumiam que eram portadores de um revolucionario método de
alfabetizacdo. Segundo Mortatti (2006, p. 1):

Em nosso pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na histéria dos
métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais, especialmente desde o final do século
XIX, vém-se gerando tensas disputas relacionadas com "antigas" e "novas"
explicacBes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas criancas em aprender
a ler e a escrever, especialmente na escola publica.

Até entdo no final do Império brasileiro, o ensino da leitura era caracterizado pelos
métodos de marcha sintética; fonico; da soletracdo; da silabacdo, a partir das silabas. Em 1880,
a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura, mas conhecida como o “método Jodo de Deus” foi
programaticamente divulgada. Com isso, o método “baseava-se nos principios da moderna
linguistica da época e consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para depois analisa-
la a partir dos valores fonéticos das letras” (MORTATTI, 2006, p. 6). Por ndo apresentar
resultados totalmente positivos o método foi questionado e substituido.

Segundo a autora, na primeira década republicana, os professores comecaram a defender
0 metodo analitico, alcangando a obrigatoriedade em sua utilizacdo nas escolas paulistas em
institui¢des publicas, apesar da maioria dos professores reclamarem da lentiddo do resultado do
método. Seu uso obrigatorio se desfez até a proposta da Reforma Sampaio Ddria, a autonomia
didatica.

Em virtude da proposta da Reforma Sampaio Déria, a autonomia didatica, na década de
1920 (meados) acentuaram a resisténcias dos professores acerca do uso do método analitico,
propondo novas solucdes as problematicas do ensino da leitura e escrita. Com isso, conciliaram
0s métodos de ensino, analitico e sintético, ¢ “em varias tematizagdes e concretizagdes das
décadas seguintes, passaram-se a utilizar: métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético ou
vice-versa), considerados mais rapidos e eficientes” (MORTATTI, 2006, p. 8).

No final da década de 1970, surge uma nova tradicdo de ensino de leitura e escrita, a
alfabetizacdo sobre medida, na qual visava-se ensinar, conforme a maturidade da crianca,
resultando que a ordem didatica seja subordinada a ordem psicoldgica. J& no inicio da década
de 1980, essa tradi¢do foi questionada, a partir das decorréncias das novas urgéncias sociais e
politicas, passou-se a propor mudancas na educacdo, para impedir o fracasso escolar na
alfabetizacdo. Em virtude disso, introduziu o pensamento construtivista no Brasil, voltado a
alfabetizacdo, com influéncia da pesquisadora Emilia Ferreiro (com a obra psicogénese da
lingua escrita) e colaboradores. Segundo Mortatti, sobreveio o construtivismo ndo como um
novo método, mas como uma revolugdo conceitual, ocasionando o abandono de préticas e
teorias tradicionais, levando ao questionamento da necessidade das cartilhas. De acordo com
Mortatti (2006, p. 11):

De qualquer modo, nesse momento, tornam-se hegemdnicos o discurso institucional
sobre o construtivismo e as propostas de concretizagdo decorrentes de certas
apropriacGes da teoria construtivista. E tem-se, hoje, a institucionalizagdo, em nivel
nacional, do construtivismo em alfabetizacdo, verificavel, por exemplo, nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs), dentre tantas outras iniciativas recentes.

Em continuidade, surge uma nova tradicdo, denominada desmetodizacdo da
alfabetizacdo, centrada em como aprende e em quem aprende a lingua escrita, chegando a uma
ilusoria concordancia que a aprendizagem independe do ensino.
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Segundo Soares (2004, p. 11), “a pratica da alfabetizacdo, tinha-se, anteriormente, um
método, e nenhuma teoria; com a mudanca de concepc¢éo sobre o processo de aprendizagem da
lingua escrita, passou-se a ter uma teoria, e nenhum método”. Pode-se compreender que durante
a guerra dos metodos ficou-se sem uma teoria e desprovido de uma pratica.

Contudo, assim como se deve haver uma juncao entre a teoria e pratica, também ndo se
pode dissociar o processo de alfabetizacdo do processo de letramento, pois ambas ocorrem de
forma simultanea, “é preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a
conciliacdo entre essas duas dimensoes da aprendizagem da lingua escrita” (SOARES, 2004, p.
15). Cabe a cada professor utilizar as facetas da alfabetizacdo e letramento integrando a
necessidade de cada aluno, sempre inovando como também buscar novas estratégias para o
ensino-aprendizagem.

2.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: CONCEITOS INDISSOCIAVEIS

Ao longo da historia da alfabetizacdo, o letramento se apresentou como uma
possibilidade de suprir essas lacunas que foram originadas na “guerra dos métodos”. Segundo

Soares (2004, p. 8):

(...) no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no conceito de
alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na producédo
académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos, com
prevaléncia do conceito de letramento.

O que resultou segundo a autora o apagamento da alfabetizacdo, levando por vezes ao
seu fracasso. A partir da perda da peculiaridade do processo de alfabetizacéo, altos indices de
repeténcia e reprovacao foram gerados.

Sem duvida, aspectos que devem ser adotados para que seja realizada a alfabetizacdo
com qualidade, é ter uma organizacdo pedagogica acerca dos objetivos a serem alcangados
gradativamente, ao longo do processo de escolariza¢do, como também formacdo de professores,
e principalmente o desenvolvimento da alfabetizacdo num contexto de letramento.

De acordo com Carvalho (2005, p. 65) “alfabetizar é ensinar o codigo alfabético, letrar

¢ familiarizar o aprendiz com diversos usos sociais da leitura e escrita”. O letramento e a

alfabetizacdo proporcionam ao aluno, se tornar um cidadédo ativo, interagindo com seu meio,

sendo capaz de ser critico-reflexivo em seu contexto e no que Ié. Tfouni (2006, p. 24-25), afirma
que:

(...) considerar alfabetizacdo e letramento como processos interligados, porém

separados enquanto abrangéncia e natureza. Outro modo € passar a considerar o

letramento como um “continuum”. Desse modo estaremos evitando as classificagdes

preconceituosas decorrentes da aplicagao das categorias “letrado” e “iletrado”, bem

como a confusdo que usualmente se faz com essas categorias e, receptivamente,
“alfabetizado” e “ndo-alfabetizado”.

Desse modo, o conceito de letramento se expande, de maneira alguma substituindo a
visdo de alfabetizacdo, apesar de serem processos distintos, sdo indissociaveis, se completam,
constituem-se como primordiais para a construcdo de escrita e leitura.

Destarte, a instituicdo escolar possui a funcdo de alfabetizar os alunos em um contexto
letrado, a escola pode desenvolver praticas de letramento antes mesmo do aluno estar
alfabetizado. Sendo necessério salientar aos alunos a necessidade do exercicio de leitura e
escrita, possibilitando que vivenciem as diferentes situacdes do uso, demostrando sua utilidade
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para resolver problemas do cotidiano, conhecer e obter informacdes, escrever e estudar. Assim,
formando um escritor e leitor, critico-reflexivo de sua realidade.

Tais reflexes tornam-se pertinentes para embasar a proposta da presente pesquisa, ao
compreender a forma com que o alfabetizar se desenvolveu no Brasil, refletindo sobre alguns
limites e desafios presentes antes mesmo das dificuldades impostas pela pandemia.

3 METODOLOGIA

Nesse contexto, 0 objetivo central da pesquisa é analisar o processo de alfabetizacéo na
realidade escolar em um contexto de pandemia, e para tal delimitou-se como objetivos
especificos investigar o desenvolvimento dos alunos na aprendizagem da leitura e escrita, e
identificar os desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo no processo de alfabetizacéo
e letramento. Sendo assim, a metodologia adotada neste trabalho é o estudo de caso, de carater
qualitativo.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Chizzotti (2000, p. 78) relaciona-se com 0s
pressupostos de que:

Os pesquisadores que adotaram essa orientacdo se subtrairam a verificagdo das
regularidades para se dedicarem a anélise dos significados que os individuos ddo as
suas acgOes, no meio ecologico em que constroem suas vidas e suas relagoes, a
compreensdo do sentido dos atos e das decisfes dos atores sociais ou, entdo, dos
vinculos indissociaveis das agdes particulares com o contexto social em que estas se
déo.
Deste modo, a pesquisa se constitui como um estudo de caso, pois possui 0 proposto de
investigacdo do fendbmeno contemporaneo do contexto de pandemia, na qual tem como intuito
de:

a) Explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
b) Preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) Descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao;

d) Formular hipoteses ou desenvolver teorias; e

e) Explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagcBes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos (GIL,
2017, p. 37).

O instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario, realizado no google forms, e
também entregue de forma impressa as professoras do Ensino Fundamental dos 1° e 2° anos da
Escola Iris, de Ponta Grossa-PR, as professoras puderam optar sobre 0 modelo de questionario
para participacdo. O questionario contemplou sete perguntas, voltada a realidade escolar no
processo de alfabetizacdo no periodo de pandemia COVID-19 foi considerado a analise de
dados a partir da recorréncia de informagcdes (TRIVINOS, 1987).

A Escola Iris foi convidada a participar, devido ao conhecimento da pesquisadora sobre
a instituicdo ofertar 5 turmas do 1° ano, e 5 do 2° ano, nessa faixa etaria de 6 a 7 anos, sendo
esse numero expressivo na cidade de Ponta Grossa. Das 10 professoras convidadas, 4 aceitaram
participar da pesquisa e para preservar suas identidades foram nomeadas de P1 até P4. A
pedagoga da instituicdo também foi convidada, e aceitou participar da pesquisa.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e recebeu aprovagio por meio do parecer
5.338.379. Ap0s a aprovacdo, foram realizadas as seguintes perguntas as professoras:
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1)

2)
3)
4)

5)
6)

7)

Essa pesquisa se desenvolve a partir de reflexdes sobre o processo de alfabetizacao.
Sobre essa tematica, comente em sua concepcao: Quem aprende? O que aprende?
Quando aprende?

Para a compreensdo do processo de alfabetizacdo, vocé utiliza algum(a) autor(a)
para fundamentar suas aulas? Se sim, quais?

Como esta sendo o desenvolvimento dos alunos na aprendizagem da leitura e
escrita? Comente sobre esses aspectos durante o ensino remoto e/ou hibrido:

Compartilhe como foi a realidade de sua turma no modelo de ensino remoto e/ou
hibrido.

Qual foi sua pratica alfabetizadora adotada para o ensino remoto e/ou hibrido?

Houve alguma avaliagéo? Se sim, quais foram os resultados? Comente sobre como
vocé desenvolveu essa avaliacao.

Tendo em vista o contexto atual, qual foram os desafios e facilidades identificados
no processo de Alfabetizacdo e Letramento?

E a seguinte pergunta a pedagoga:

1)

Como as professoras desenvolveram a avaliacdo no periodo de pandemia?

4 DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, os dados coletados séo apresentados e organizados em quadros com suas
respectivas respostas. No primeiro quadro, numa perspectiva: quem aprende, 0 que aprende,
qguando aprende, as participantes da pesquisa indicaram concepc@es acerca deste sujeito, como
também compreensdes no que se refere a alfabetizacéo.

QUADRO 2 — Pergunta 1

PROFESSORAS DO 1° ANO

P1

“A alfabetizagdo ¢ muito peculiar, pois ¢ preciso utilizar-se de varios métodos. Leitura diaria do
alfabeto, alfabeto movel, hipdteses de escrita, leitura do silabéario, método fénico, etc. Também gosto
de utilizar diferentes géneros textuais e atividades especificas para cada fase de escrita”.

P2

“Sim, pois as criangas ja chegam na escola com uma bagagem grafocentrica e estdo em continua
aprendizagem no ambiente escolar, mas também no lar com as tarefas, interagbes com o0s
responsaveis, etc...”.

P3

“Q processo de alfabetizagao deve estar voltado para a necessidade de cada aluno. O professor deve
buscar metodologias diferenciadas para atender e sanar possiveis entraves”.

PROFESSORA DO 2° ANO

P4

“Acredito que o foco central deva ser o aluno, com isso esse processo de alfabetizagdo deve ser
centrado no mesmo. Cabe ao educador desenvolver métodos e praticas pedagdgicas que venham
facilitar e auxiliar esse aprendizado para que o educando possa ter suas dificuldades sanados e um
pleno desenvolvimento globalmente processo”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

Analisando os relatos das alfabetizadoras, pode-se contemplar que a P1 descreve sua
pratica em sala de aula, a qual é voltada ao desenvolvimento do reconhecimento de letras e
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consciéncia fonolodgica. A professora, se abstém em restringir-se a uma forma de ensino, mas
afirma que busca uma gama de possibilidades de trabalho, com diferentes métodos, como
também géneros textuais.

Pode-se compreender que a alfabetizacdo ndo possui uma receita na qual deve ser
seguida, mas possui alguns componentes indissociaveis e imprescindiveis entre eles o texto, e
o alfaletrar. Trabalhar o texto como eixo possibilita “a articulagao de alfabetizacao e letramento
de forma independente” (SOARES, 2020, p. 33). A resposta da professora também remete a
superacdo da limitacdo da escolha do método, como discutido por Mortatti (2006), fator que
também é percebido na resposta da P3.

A P2 nos traz sua compreensdo do sujeito que aprende, no qual possui uma bagagem
grafocéntrica, ou seja, convive em um ambiente com codigos de escrita a serem decodificados.
Segundo Soares (2005, p. 43):

Quando nos alfabetizamos, aprendemos um sistema de representacéo da linguagem
humana que toma como objeto de representacdo inicial os sons da fala, mas,
posteriormente, para anular a variagdo linguistica, tende a se afastar da fala por meio
da ortografia.

Na aprendizagem de leitura e escrita, deve-se prosseguir com procedimentos de
reconhecimento de letras, grafadas de diferentes formas, para adquirir rapidez em escrita e
fluéncia na leitura. Esse fator embora ndo mencionado pelas participantes, pode inferir na
dificuldade de ndo acompanhar esse processo de perto, ocasionado pelo ensino a distancia que
Ihes foi imposto.

A P2 e P4 indicam compreender que o foco central é o aluno, e que o professor busca
desenvolver praticas pedagogicas para facilitar e auxiliar sua aprendizagem. Todavia, houve
divergéncias na concepcao do sujeito central desse ensino ao longo da historia da alfabetizagéo,
no qual era visado a utilizagdo de métodos, deixando de lado a crianga, e a indagagéo de quem,
0 que, quando este aluno aprende:

(...) o foco dos métodos em como ensinar vem sendo bastante ampliado pelo
reconhecimento de que o ensino deve configurar-se em funcdo do processo de
aprendizagem da lingua escrita pela crianga, 0o que é decorréncia de estudos e
pesquisas no campo das ciéncias linguisticas e das ciéncias psicoldgicas, que, a partir
de meados do século passado, se voltaram para a compreensdo de como a crianca
aprende este objeto, a lingua escrita (SOARES, 2020, p. 287).

Cabe destacar que apesar, de buscarem metodos de ensino, esses ndo sobressaem ao
sujeito principal, o aluno, segundo o relato das participantes. A aprendizagem centrada na
crianga, proporciona a acdo individual do interesse de aprender, propiciando a construgdo de
reflexdes originais e novos questionamentos (PINHEIRO e BATISTA, 2018).

Por sua vez, o professor alfabetizador acompanha os passos de seus alunos no
desenvolvimento linguistico e cognitivo. Dessa forma, a acdo educativa demanda préaticas
diferenciadas, visando a totalidade da aprendizagem de leitura inicial e escrita da crianca. Essa
pratica alfabetizadora, deve ser fundamentada pela praxis, ou seja, juncéo entre teoria e pratica,
caso contrario serd meramente insignificativa (MEDEIROS e OLIVEIRA CABRAL, 2006).

Diante disso, questionou-se as professoras, se as mesmas fundamentavam teoricamente
suas aulas com algum(a) autor(a) para compreensdo do processo de alfabetizagéo.

Sobre sua fundamentacao tedrica, algumas professoras se posicionam, outras nao.
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QUADRO 3 — Pergunta 2

PROFESSORAS DO 1° ANO
P1 =
P2 =
P3 “Emilia Ferreiro”.

PROFESSORA DO 2° ANO
P4 “Sim. Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Magna Soares”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

Das professoras que se posicionaram, 0os nomes citados foram: Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky e Magda Soares. As obras de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky discutem sobre a
teoria da psicogénese da lingua escrita (construcdo da escrita). Magda Soares, traz a articulacdo
da alfabetizacéo e letramento, chamando esses dois processos distintos de alfaletrar.

Considera-se positivo tal posicionamento, pois, a atividade docente necessita estar
articulada com a praxis, com o intuito de transformacdo da realidade. Com isso, 0 exercicio
docente precisa ser transformador contendo a consciéncia critica, para gque isso ocorra 0
professor deve compreender que a teoria e pratica sdo indissociaveis (MEDEIROS e
OLIVEIRA CABRAL, 2006).

Sendo assim, com embasamento tedrico o professor alfabetizador necessita acompanhar
este processo de aprendizagem com um contato direto. Vale, ressaltar que duas educadoras
entrevistadas ndo responderam ou ndo souberam responder a pergunta sobre qual autor(a) se
fundamentava sua aula, fator considerado preocupante no que diz respeito a demanda pela
praxis (unidade teoria e pratica). Em seguida estd a analise dos quadros 4 e 5, que por
apresentarem similaridade de respostas e recorréncia, foram analisados em sequéncia. Em
primeiro momento, questionou-se como se desenvolveu a aprendizagem da leitura e da escrita,
considerando os aspectos do ensino remoto/hibrido, sobre tal questionamento obteve-se as
seguintes colocacdes:

QUADRO 4 — Pergunta 3
PROFESSORAS DO 1° ANO

“Os alunos estao tendo um bom desenvolvimento, devido ao estimulo diario em sala de aula € o

P1 . e
comprometimento das familias”.

“Alguns alunos voltaram com muitas dificuldades na leitura e escrita, pois nao assistiram as aulas da

> TV e néo participavam do meet”.

“Desafiadora, pois alguns alunos ndo tem o apoio da familia e se os tem, os pais nao tem um perfil
pedagdgico para auxiliarem corretamente”.

PROFESSORA DO 2° ANO

P3

“E um trabalho 4rduo, complexo, mas a0 mesmo tempo prazeroso. Pois, o processo de aprendizagem
da escrita e leitura necessita de estratégias didaticas por parte do educador. Durante o ensino remoto,
foi possivel notar que os pais/responsaveis, muito das vezes, ndo sabem lidar com esse processo que
é o de alfabetizagdo. Além disso, alguns alunos apresentam dificuldade de aprendizagem que pode
estar ligada com disfuncdes neurolégicas como dislexia, entre outros problemas, externos no
ambiente escolar ou talvez o ambiente familiar conturbado. Tenho em mente que, a aprendizagem da
leitura e escrita sdo processos sistematicos que necessitam ser construidos diariamente no ambiente
social”.

P4

Fonte: Dados organizados pelas autoras.
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Perante este cendrio, consideragdes sobre a realidade da turma no modelo de ensino
remoto e/ou hibrido se fizeram necessarias. As participantes compartilharam seus pontos de
vistas, a partir de seu contexto em sala de aula. Assim, pode-se contemplar os caminhos que
percorreu a aprendizagem:

QUADRO 5 - Pergunta 4
PROFESSORAS DO 1° ANO

“O ensino hibrido foi bem complexo e desafiador. Mas apesar de tudo eu tive uma boa participagao
P1 | das familias que cooperaram muito auxiliando os alunos nas atividades e tarefas enviadas diariamente
via watts. Eu sempre estava presente orientando os pais e tirando duvidas quando necessario”.

P2 | “Os alunos estdo bem atrasados, ndo acompanham os contetudos”.
P3 | “Desafiadora, pois houveram alguns entraves como falta de apoio do nucleo familiar”.
PROFESSORA DO 2° ANO

“Bom, ela trouxe a tona dificuldades dos atores do sistema de educagao. Todos tiveram de se adaptar.
P4 | Além disso, ampliou-se as experiéncias de aprendizagem e aproximou a educacédo da tecnologia.
Tornando a escola mais contemporanea”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

A P1 relata que as familias estdo presentes no desenvolvimento da aprendizagem de
seus filhos, como evidencia que ha estimulos durante as aulas. Diante disso, se compreende que
é primordial que o docente em sua préatica pedagogica proporcione estimulo afetivo e intelectual
para seus alunos, mas também que a aprendizagem depende da inter-relacdo familiar, e
subsequente a relagdo entre aluno e professor (CASARIN, 2007).

Ja a P2 descreve que os alunos possuem dificuldades de aprendizagem,
consequentemente por ndo acompanharem as aulas da TV e meet. Isso ocorre, por VAarios
motivos, incluindo falta de apoio familiar, como indicado anteriormente, o papel dos
responsaveis/pais influencia o rendimento escolar e 0 comportamento dos filhos.

Como pode-se perceber as respostas da P1 e P2 sdo conflitantes, e reafirmadas pela P3,
pois sabe-se que o contexto de cada sala de aula é diferente entre si, envolvem inimeros fatores
tais como: metodologia adotada pela professora, apoio dos pais, entre outros.

A P4 contempla diversos fatores que envolvem a aprendizagem escolar, indicando que
o professor necessita adotar estratégias pedagogicas, sendo essencial a participacdo dos
pais/responsaveis, bem como possui alunos com dificuldades de aprendizagem (disfuncdes
neurolégicas/ambiente conturbado familiar).

Diante do exposto é evidente que a familia que acompanha o processo de aprendizagem
de seu filho, propicia a intervencdo de anteméao para as possiveis dificuldades escolares. Assim,
dificilmente ocorrerd a defasagem de aprendizagem. Mas também se questiona as
possibilidades da familia para fazer tal acompanhamento, na qual ndo se possui um olhar
pedagdgico, ou por vezes o material tecnolégico necessario.

Aprofundando o papel do professor nessa relagao, se compreende que se deve trilhar um
caminho em direcdo a uma finalidade, que a crianga “se torne alfabetizada, leitora e produtora
de textos” (SOARES, 2020, p. 291). Para que isso aconteca a pratica alfabetizadora €
fundamental para o professor.

Desta forma, na indagacao as professoras sobre qual as praticas alfabetizadoras adotadas
por elas, para o ensino remoto e/ou hibrido, foram pontuados os seguintes elementos:
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QUADRO 6 — Pergunta 5

PROFESSORAS DO 1° ANO

“Foi necessaria a unido de esforgos entre familias e professora para que as criangas conseguissem
aprender. Os alunos que fixaram no ensino remoto, assistiam aulas via meet e recebiam as tarefas via
watts. Foi necesséria utilizar-se de videos educativos para melhor compreensdo dos contelidos
estudados”.

P1

P2 | “Aulas pela TV, atividades impressas disponibilizadas, aulas pelo meet, aulas presenciais”.

P3 | “Aulas com experiéncias, jogos online, aulas interativas, etc..”.

PROFESSORA DO 2° ANO

“Busquei trabalhar motivando os alunos intrinsecamente, para que eles mantivessem conectados com a

P4 . »
escola, com o processo de aprendizagem”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

A P1 relata que no remoto realizaram atividades enviadas por ela, via whats, como
também acompanhavam as aulas via meet, sendo necessario a utilizacdo de videos relacionados
aos conteudos. A P2 acrescentou que disponibilizaram atividades impressas, e realizavam aulas
presenciais. Certamente, a pratica pedagogica neste modelo de ensino deve ser organizada de
maneira articulada e ordenada com a finalidade de atingir determinados conhecimentos e
habilidades e de acordo com cada realidade.

As estratégias para 0 modelo remoto/hibrido adotadas pela P3, propiciaram aulas com
experiéncias, interativas, utilizando jogos online. Assim, para que o tempo proporcionado para
aula na plataforma Meet seja enriquecedor, pode-se compreender que “0 planejamento de sua
acdo pedagdgica, que ndo pode ser improvisada a cada dia, sem dar seguimento ao caminho
que deveria estar tracado: onde as criancas ja chegaram, os passos ja dados, 0s passos
necessarios para que elas avancem” (SOARES, 2020, p. 300).

Ademais, a P4 mostra uma visao além do planejamento, relata sobre sua relagdo com os
alunos, que se desenvolve de forma afetiva, incentivando-os, motivando para que o ambiente
escolar seja agradavel, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem.

Outrossim, o processo de ensino-aprendizagem necessita de um acompanhamento, a
partir de uma avaliacdo diagnostica, continua e processual, a fim, de orientar e intervir as
dificuldades escolares. No periodo de pandemia ndo ocorreu dessa forma infelizmente, pois o
professor ndo estava presente de forma direta no desenvolvimento do aluno em sua
aprendizagem, fator que enaltece as tentativas de metodologias inovadoras utilizadas pelas
docentes.

As acdes descritas foram originadas na pandemia, ndo existiam no cotidiano da sala de
aula presencial. Com isso, foi realizado a indagacéo se ocorreu alguma avaliacao, caso houvesse
foi solicitado que compartilhassem os resultados, e como se desenvolveu a avaliagéo.

QUADRO 7 — Pergunta 6
PROFESSORAS DO 1° ANO

“Sim os alunos hibridos fizeram na escola e os alunos remotos que ndo puderam vir a escola, fizeram

P1 . . "
via meet. Apesar de tudo, tiveram bons resultados”.

p? “Sim, alguns fizeram com os responsaveis em casa, outros optaram em escolher o horario e dia e
fizeram na sala de aula”.

P3 | “Sim. Alguns surpreendentes. De forma dindmica”.
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PROFESSORA DO 2° ANO

“Sim. Na maioria positivo. A avaliagdo ocorreu de forma interativa, levou-se em conta a participacdo
P4 | nas aulas sincronas, o compromisso com as tarefas e a realizacdo dos trabalhos, jogos, formularios,
aulas online, trocas nos grupos de whatsapp. Avalie o dia a dia dos alunos”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

A P1 compartilha que neste momento de pandemia COVID-19, alguns alunos optaram
em realizar a avaliacdo via meet/remoto, e os alunos hibridos fizeram na escola
presencialmente. Ambos obtiveram em seu ver, um bom resultado. A P2 completou, que os
alunos tiveram auxilio dos pais em seu desempenho de avaliacao.

De acordo com a P4, sua avaliacdo esta no acompanhamento da aprendizagem no
cotidiano de seus alunos. Com isso, pode-se compreender que:

(...) diagndsticos permanentes como caracteristica a atuagao das/os professoras/es na
sala de aula: sempre acompanhando a aprendizagem das criancas e atentas/os a
dificuldades ou duvidas que elas manifestem, para orienta-las a vencé-las quando se
manifestem, no contexto da sua turma e de sua sala de aula. S&o diagndsticos no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, considerados parte da acéo docente
cotidiana (SOARES, 2020, p. 311).

Ainda sobre a avaliacdo, a pedagoga foi questionada sobre como as professoras a
desenvolveram. Esta comentou que as professoras revisaram os contetidos, bem como os alunos
realizaram avaliagcOes externas e internas.

QUADRO 8 — Resposta da pedagoga

Comente como as professoras desenvolveram essa avaliacéo.

PEDAGOGA “De forma satisfatoria.

As professoras aplicaram revisdo aos alunos, para que os mesmos pudessem ficar os
conteddos.

Os alunos participaram de avaliagdes externas e internas”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

Diante disso, podemos compreender que as avaliagdes dependem de metas claras a
atingir, para que as criancas se tornem alfabetizadas e letradas. As metas sdo as propostas
curriculares voltadas ao ciclo de alfabetizagéo e letramento (BRASIL, 2018).

Infere-se que nesse momento, as avaliagc@es ocorreram de forma diferente, pois, permitiu
consultas, auxilios, indicando que a maior preocupacao era a participacao do aluno.

Destarte, ao contexto da COVID-19, indagou-se a respeito dos desafios e facilidades
identificados no processo de Alfabetizacdo e Letramento as pesquisadas. Segue relatos sobre
cada contexto de sala de aula.

QUADRO 9 — Pergunta 7
PROFESSORAS DO 1° ANO

“O maior desafio foi alfabetizar os alunos que estavam no ensino remoto. Como saber se realmente
estavam se desenvolvendo? Eu pedia para as familias enviarem videos dos alunos tentando ler, porém
P1 | alguns decoravam as palavras e outros simplesmente ndo mandavam. Resultado? Vieram em
novembro pra escola e alguns ndo reconhecem nem as vogais, e isso fard muita falta no préximo
ano”.

p2 “O tempo ¢ muito curto para recuperar, estou tentando, mas eles nao tiveram educacdo infantil
praticamente, pois muitos ndo participavam o ano passado e as dificuldades com a mascara pra
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ensinar, ouvir o som, ver a boca do professor esta fazendo com que troquem os sons”.

P3 | “Desafios: adaptar ao mundo virtual. Facilidades: familia mais proxima da escola”.

PROFESSORA DO 2° ANO

“Os aspectos facilitadores identificados é o uso de tecnologias, aproximacao entre escola e a familia.

P4 X ) R o . NN
Os desafios ¢ a falta de interesse, desmotivagdo, auséncia de apoio do grupo familiar”.

Fonte: Dados organizados pelas autoras.

Por meio das respostas da P1, P2, P3 e P4, pode-se observar que os desafios
identificados, se ddo a partir do fato de que, com o ensino remoto nao houve a possibilidade de
acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem das criancas, pois era invidvel. O que
acarretou dificuldades escolares, sendo necessario a retomada de conteddos no préximo ano.
Tal fato € confirmado pela literatura, pois, o contato direto entre aluno-professor é essencial.
Segundo a autora Soares (2020, p. 310):

Acompanhamento é substantivo derivado do verbo acompanhar a que se acresce o
sufixo — mento, que forma substantivos derivados de verbos que designem acéo.
Acompanhamento é, pois, a acdo de acompanhar, uma agdo que os dicionarios
definem como “estar ou ficar junto a alguém”. E esse o sentido que tem essa palavra
no titulo desta unidade, compreendendo-se que o “alguém” é a crianga. Portanto,
acompanhamento, nesta unidade, significa a a¢do da/o professora/or de estar junto a
crianga em seu processo de aprendizagem”.

De acordo com a autora “é significativo pensar que acompanhamento ¢ repartir nosso
conhecimento com as criangas” (SOARES, 2020, p. 310). Assim, por meio do
acompanhamento dos diagndsticos podemos identificar as dificuldades “(...) que a crianca
esteja enfrentando por meio de seus erros, que sdo os “sintomas” que nos permitem definir e
orientar a intervencgéo (...)” (SOARES, 2020, p. 310).

Em suma, podemos compreender que a pandemia causou algumas lacunas no processo
de alfabetizacdo, tal como afirmado na pesquisa de Mainardes (2021). Assim, é preciso uma
instrucéo direta por parte do alfabetizador para que haja desenvolvimento no aluno, referindo-
se a sua capacitacdo de analisar e segmentar as palavras em fonemas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em 2020 e 2021, os profissionais da educacao tiveram que buscar novas possibilidades
de ensino-aprendizagem para alcangar os objetivos elencados na organizacao escolar para que
ndo fosse prejudicado o ensino-aprendizagem dos alunos. Com isso, exigiu-se maior
participacao entre pais e professores e maior comprometimento por parte da equipe de gestao
da instituicdo no que se refere a situacdo dos alunos, entre outros aspectos. A avaliacdo
desenvolvida neste contexto visava a participagdo do aluno, pois no caso dos alunos remotos, a
realizavam em suas casas, com consultas e auxilios dos pais/responsaveis.

Assim sendo, a avaliacdo neste processo, ciclo de alfabetizacdo e letramento, para as
professoras, possui natureza diagnostica, na qual visa-se acompanhar o desenvolvimento da
crianca e as possiveis dificuldades da mesma no processo de aprendizagem, com o intuito de
orientar e intervir. Porém, na pandemia era inviavel a professora ter o conhecimento se este
aluno estava aprendendo, além das provas, e atividades realizadas, faltava-lhes a interacéo entre
professor e aluno.

Destarte, o acompanhamento advém atraves dos diagnosticos, na qual pode possuir
diferentes objetivos, diagnodsticos permanentes (estd presente em todos os momentos do
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processo) ou periddicos. Segundo a autora Soares (2020, p. 307) “(...) o que é fundamental
€ que a crianca compreenda que, quando se aprende a lingua escrita, 0 que se aprende € a ler e
a produzir textos”. Assim, no ciclo de alfabetizagdo e letramento, necessita-se ter uma
organizacdo pedagogica que tenha diferentes atividades de aquisicdo de saberes a serem
desenvolvidos, para que os objetivos de aprendizagens definidos, sejam de forma progressiva
consolidadas.

Por sua vez, o planejamento do professor, exige fundamentos, nos quais demanda-se
habilidades e conhecimentos do que se pretende alcancar. 1sso possibilita ao professor uma
melhor visualizacdo para compreender o que o0s alunos ja percorram no processo de ensino-
aprendizagem, e assim avancar.

Vale ressaltar que o objetivo geral da pesquisa foi analisar o processo de alfabetizacéo
na realidade escolar em um contexto de pandemia e delineou-se como objetivos especificos,
investigar o desenvolvimento dos educandos na aprendizagem da leitura e escrita e identificar
os desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo no processo de alfabetizacdo e
letramento. O estudo compreendeu que a alfabetiza¢do, € um processo continuo, que exige
acompanhamento por parte do professor alfabetizador para evitar dificuldades e defasagem de
aprendizagem, bem como a pesquisa salienta que a participacdo da familia é primordial para o
desenvolvimento e avanc¢o da aprendizagem da crianca.

Inevitavelmente a pandemia afetou a educacao, o que exigiu novos direcionamentos por
parte do sistema de ensino para que a escolarizagdo continuasse. Entretanto os relatos das
professoras demostraram preocupagdo no desenvolvimento escolar de seus alunos, em
detrimento dessas preocupac6es as docentes, aliaram-se as novas tecnologias para que o ensino-
aprendizagem continuasse.

Estes profissionais comprometidos na atribuicdo de sua funcdo, na busca de
proporcionar uma aprendizagem de qualidade, significativa a seus alunos, com vistas a
propiciar transformacéo da realidade, indicam que o desafio enfrentado foi o de alfabetizar os
alunos no modelo remoto.

Portanto, sobre como a realidade escolar encaminhou-se o processo de alfabetizacdo em
um contexto de pandemia, pautada na questdo de pesquisa, constata-se que ocorreram
constantes processos de mudanca, nos quais tanto o sistema educacional como as instituicdes
buscaram sanar lacunas que a educagéo a distancia causou na aprendizagem, principalmente na
alfabetizacdo. As professoras buscaram diferentes préaticas pedagdgicas, sendo um dos desafios
identificados adaptar-se ao mundo virtual, bem como pode-se contemplar nas falas das
alfabetizadoras que as criancas possuem dificuldades na aprendizagem que precisam ser
recuperadas no contexto pés-pandemia.

Por fim, ainda se necessita de debates sobre a tematica para que os profissionais de
educacao estejam amparados por discussdes tedrico-praticas, que proporcionem reflexdes, para
que possam intervir neste cenario pos primeiros anos de pandemia.
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RESUMO

A brinquedoteca hospitalar pode fornecer as criancas e adolescentes que as frequentam um
espaco seguro onde irdo se divertir e aprender. Para tanto, o profissional de Pedagogia tem um
papel importante nesse processo. Assim, este estudo tem como objetivo evidenciar qual a
importancia do profissional licenciado em Pedagogia na brinquedoteca hospitalar. Uma
pesquisa do tipo revisdo bibliografica foi realizada em bases de dados. Quatro estudos foram
selecionados. A partir de uma analise de natureza qualitativa, foi possivel observar que o
pedagogo tem um papel essencial para promover um ensino de qualidade as criancas por meio
do uso ludico no ambiente hospitalar. Considera-se que o pedagogo tem papel importante no
processo de ensino aprendizagem, além desse profissional também amparar as criancas fazendo
com que compreendam as atividades pedagogicas realizadas por elas, o que faz com que isso
mereca uma maior atencao nos cursos de Licenciaturas.

Palavras-chave: Brinquedoteca. Hospitalar. Pedagogia.
1 INTRODUCAO

O processo de hospitalizacdo infantil, mesmo que temporario, € um momento delicado.
Cunha et al. (2007) afirmam que a crianga internada no hospital onde esteja implantada uma
brinquedoteca, terd a oportunidade de interagir, adquirir amigos, melhor facilidade de se
habituar no cotidiano hospitalar, na visita dos amigos e familiares num local diferenciado com
brinquedos, atividades ludicas e jogos, estimulando seu desenvolvimento psicossocial,
juntamente com o acompanhamento pedagdgico necessario para a crianca. Sendo esses 0S
principais objetivos da brinquedoteca hospitalar.

E de grande importancia o brincar e o lGdico no ambito da salde, pois a crianca
hospitalizada que brinca, melhora sua autoestima e o seu desenvolvimento infantil (CUNHA et
al, 2007). A crianga enferma no hospital, se sente inseguranga, com receio e medo, longe de
seus pertences, do aconchego familiar, de amigos, da escola que frequenta, e o brincar se torna
relevante para o seu reestabelecimento, com o auxilio dos profissionais que a acompanham,
contribuindo também no aspecto afetivo, cognitivo e psicomotor (OLIVEIRA; SILVA e
FANTACINI, 2016). No entanto, as criancas hospitalizadas ndo podem ficar sem participar dos
processos de ensino e aprendizagem. Desta forma, a brinquedoteca hospitalar tem um papel
essencial, pois dispée de um lugar adequado, com materiais especificos, para que seja
desenvolvido o melhor ensino possivel (CAMPOS et al, 2011). As brinquedotecas podem ser
assim um espaco incrivel para desenvolver a criatividade e fantasias das criangas, possibilitando
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minimizar os traumas ou tirar momentaneamente o foco dos procedimentos médicos que estao
sendo submetidas (CAMARGO e COSTA, 2010).

Neste sentido, as preocupag0es acerca do bem-estar das criancas hospitalizadas surgem,
pois conforme comentam Nez e Moreira (2013), elas necessitam de cuidados especiais. Os
profissionais que atendem estas criangas sdo varios, desde enfermeiros, psicologos, médicos
pediatras e pedagogos. Em relacéo aos pedagogos, sdo eles os responsaveis por desenvolver 0s
processos de ensino e aprendizagem nestes ambientes (ANGELO e VIEIRA, 2010).

Cunha et al. (2007) relata que, os profissionais, inclusive o pedagogo, devem conhecer
a enfermidade, a qual levou a crianga a ser internada, o tratamento utilizado, também suas
limitacGes, condices fisicas, organicas e emocionais, para que possam agir, de modo que as
criangas se sintam acolhidas. Diante disso o0 pedagogo ird4 auxiliar essas criangas na
aprendizagem, através de planejamentos pedagdgicos, devidamente elaborados associados ao
brincar, condizendo com o processo de tratamento hospitalar em que a crianga se encontra.
(FORTUNA, 2007).

Os pedagogos podem utilizar de varias metodologias e materiais para realizar o processo
de ensino. Por exemplo, Sousa, Pinel e Louzada (2016) descrevem sobre a utilizacdo de tablets
nas brinquedotecas. Os autores refletem sobre a importancia de novos materiais, uma vez que
este local acaba se tornando um mundo particular para as criancas que estdo em tratamento.

A vista disso, varios estudos sdo descritos na literatura sobre a importancia de uma
pedagogia hospitalar (MATOS e FREITAS MUGIATTI, 2017; OLIVEIRA; SILVA e
FANTACINI, 2016). No entanto, estes trabalhos, apesar de falarem de uma pedagogia
hospitalar, ndo trazem o Pedagogo como centro desta discussdo, por ndo discutirem em
especifico sobre o trabalho do pedagogo na pedagogia hospitalar. Assim, se questiona sobre
qual a importancia do Pedagogo inserido na brinquedoteca hospitalar?

Desta forma, se tem como objetivo evidenciar qual a importancia do profissional
licenciado em Pedagogia na brinquedoteca hospitalar. Para encontrar subsidios a este objetivo,
este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica. Os achados sdo entdo analisados
de forma qualitativa.

Como opcdo de escrita desta pesquisa, ap0s esta introducdo apresenta no
desenvolvimento a fundamentacdo tedrica sobre esta tematica de estudo, ou seja, as
brinquedotecas e a pedagogia hospitalar. Posteriormente, a metodologia de pesquisa €
apresentada. Por fim, se destaca a analise dos dados e as consideraces finais.

2 CONTEXTO HISTORICO

Nesta secdo procurou-se fundamentar a pesquisa, discutindo a respeito do surgimento
da brinquedoteca no Brasil e a atuacdo do pedagogo, sobre os documentos nacionais que regem
esse processo, como ocorre a brinquedoteca e qual o papel do Pedagogo neste processo.

2.1 DO SURGIMENTO DAS BRINQUEDOTECAS NO BRASIL A ATUACAO DO
PEDAGOGO

Para entender como se da o surgimento da brinquedoteca no Brasil, faz-se pertinente
buscar todo o contexto histérico. Sua utilizacdo se iniciou em meados dos anos de 1930 nos
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Estados Unidos da América na cidade de Los Angeles cujo objetivo era apenas de fazer
empreéstimos de brinquedos as criangas. A novidade foi bem aceita e se espalhou rapidamente
por paises da Europa como Itélia, Bélgica, Suica e Franca, onde mées, filhos com sindrome de
down e professoras, implantaram a lekotek (Ludoteca), demonstrando a importancia do brincar
no aprendizado infantil (SANTQOS, 2020).

Emmel, Oliveira e Melfitano (2000) destacam que no Brasil, essa tendéncia comecgou
apenas em 1950, quando o hospital Escola Menino Jesus na cidade do Rio de Janeiro fez o
primeiro atendimento pedagdgico hospitalar, a fim de resgatar a autoestima de criangas e
adolescentes hospitalizados. Este hospital ganhou reconhecimento no 1° Congresso
Internacional de Pediatria em S&o Paulo, estimulando os profissionais da sadde a trabalhar com
brinquedos. No entanto, a primeira brinquedoteca no Brasil s6 chegou de fato em 1981 na
Escola Indiandpolis em S&o Paulo. Sua énfase era no brincar como promocéo de divertimento
e aprendizagem, discriminando que a brinquedoteca ndo é somente com funcao de divertir nas
escolas, mas tem beneficios em outras instituices como grandes empresas, igrejas e hospitais
(COSTA; BORBA e SANNA, 2014).

Diante disto a biblioteca hospitalar toma grandes propor¢des ao contribuir para a
recuperacdo da crianca hospitalizada, através de atividades Iudicas, tratar traumas psicoldgicos
causados pelos tratamentos dolorosos e desenvolver coordenacdo motora fina e global. Ela
também auxilia no desenvolvimento da imaginacao através de terapias ltdicas que auxiliam na
recuperacdo, qualidade de vida, confianca, e 0 bem-estar da crianca, da familia como um todo
(SANTOS, 2020).

Os profissionais que atuam nas brinquedotecas sdo por vezes chamados de
brinquedistas. Conforme Rodrigues (2018), este termo refere-se & recreacionistas habilitados
para ofertar condices qualitativas do brincar, é aquele profissional que toma conta, organiza,
com técnicas de mediacdo, mantendo a organizacdo do espaco, o controle de empréstimos dos
brinquedos, conhecimento dos jogos, brincadeiras e regras.

O Pedagogo hospitalar é quem tem a formacéo na licenciatura em pedagogia, 0 contexto
da brinquedoteca, é voltado para o olhar pedagdgico com finalidades de desenvolver a
continuidade do ensino do paciente que se encontra internado, bem como pesquisas e a¢des de
extensdo (COSTA; BORBA e SANNA, 2014).

Voltado para a crianca e adolescentes em situacdo de tratamento médico, podendo ser
desenvolvido, ndo sé pelo profissional formado, mas também por académicos do curso de
Pedagogia a partir do estagio curricular obrigatdrio nas vivéncias e praticas da brinquedoteca
hospitalar (GOMES e RUBIO, 2012).

Estes profissionais desenvolvem também pesquisas para trabalhos de conclusdo de
curso, implantac6es, manutencdes e atualizacfes de registros, documentos e analise das acdes
a fim de levantar hipdteses que ratifiquem ou refutem teses.

Quanto aos eventos de extensdo, estes se apresentam na forma de atividades
programadas com visitas técnicas abertas a académicos do curso de pedagogia ou outros cursos
nas diversas areas e que tem a intencdo de conhecer ou atuar na area hospitalar (SOUSA,;
TELES e SOARES, 2017).
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2.2 OS DOCUMENTOS E LEIS QUE NORTEIAM AS BRINQUEDOTECAS: O
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - ECA E A LEI FEDERAL N° 11.104
DE 2005

Com relacdo a funcionalidade das brinquedotecas, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) é o principal instrumento normativo do Brasil sobre os direitos da crianca
e do adolescente, determinando direitos e garantias fundamentais, trazendo protecéo integral a
condicdo peculiar de desenvolvimento com prioridade absoluta. Para a protecdo e garantia
integral é necessario o trabalho conjunto entre Governo e sociedade civil contribuindo para
diversos avancos, entre eles, a ampliacdo do acesso a educacdo (BRASIL, 1990).

Elencando a educacgdo no contexto pedagdgico hospitalar, conforme o ECA no artigo 3,
pode-se priorizar e assegurar por lei, todas as oportunidades e facilidades a fim de garantir o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condi¢cGes de dignidade. O
complemento no paragrafo Gnico expressa que esta Lei se aplica a todas as criancas e
adolescentes sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia, ou
cor, religido ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condigé@o econbmica, ambiente social, regido, local de moradia (BRASIL, 1990).

No artigo 4, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, estes sujeitos devem estar
prioritariamente segurados e assistidos pelos direitos referentes a convivéncia familiar e
comunitaria, a cultural, respeito, educacdo, ao esporte, ao lazer, a alimentacdo e a saude
(BRASIL, 1990).

Nesse sentido, percebe-se que o trabalho desenvolvido pelo pedagogo hospitalar aplica
as leis e normas do ECA, quando se utilizam de espagos como a brinquedoteca em contexto
hospitalar para assistir e proteger criancas e adolescentes em tratamento médico, levando em
conta os fins sociais e as exigéncias do bem comum, oportunizando a crianga e ao adolescente
receber a protecdo integral e em todas as areas de sua vida, sendo acompanhados desde a entrada
no hospital até sua alta médica (BRASIL, 1990).

Uma maior institucionalizacdo das brinquedotecas em hospitais se deu apds a lei
n°11.104/2005 que institui a obrigatoriedade de hospitais terem esses espacos reservados para
as brinquedotecas no sentido de humanizar o tratamento das criancas. Desta forma, esta lei
expandiu a pedagogia para além do ambiente escolar, abrindo caminhos para a atuagdo do
pedagogo no ambiente hospitalar com atencédo voltada para o cuidado de criancas e adolescentes
em tratamento medico (BRASIL, 2005). Conforme mostra o Quadro 1.

QUADRO 1 - Artigos da lei de n®11.104 de 21 de marc¢o de 2005

Os hospitais que oferecam atendimento pediatrico contardo, obrigatoriamente,
Art. 1 com bringquedotecas nas suas dependéncias.
Considera-se brinquedoteca, para os efeitos desta Lei, 0 espaco provido de
Art. 20 brinquedos e jogos educativos, destinado a estimular as criangas e seus
: acompanhantes a brincar.
A inobservancia do disposto no art. 1° desta Lei configura infracao a legislacdo
Art. 3° sanitaria federal e sujeita seus infratores as penalidades

Fonte: Elaborado pelas autoras com base na lei 11.104 de 21 de margo de 2005 (BRASIL, 2005).
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2.3 ABRINQUEDOTECA HOSPITALAR

Atualmente, as brinquedotecas hospitalares estdo espalhadas por todo o pais, devido a
sua obrigatoriedade mantida por lei (BRASIL, 2005). A brinquedoteca € um espaco ludico e
serve como instrumento para profissionais das areas de psicologia, neuropsicologia,
psicopedagogia e pedagogia hospitalar, cujos brinquedos e objetos deverdo estar no plano de
acdo destes profissionais, onde os objetivos especificos levam por caminhos da reflexdo e
compreensdo do problema, apos a intervencao € possivel ter hipoteses diagnosticas e a mensurar
se houve ou ndo avancos na crianca (FUENTES et al, 2014).

Portanto, os materiais que podem estar dentro destas brinquedotecas devem seguir as
indicacOes de materiais pedagogicos em conformidade com a Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria e o Sistema de Gestdo de Qualidade — ANVISA. Eles sdo restritos a cada faixa etaria
ou permitida apenas na companhia de adultos, por conter pecas que podem acidentalmente ser
ingeridas ou apresentar perigo contendo pecas pontiagudas (SOUSA; TELES e SOARES,
2017).

Segundo Almeida, Ignacio e Silva (2021, p. 109) “as atividades ludicas desenvolvidas
na brinquedoteca acompanhadas pelas professoras da equipe e incluem desenhos, pinturas,
recortes e brincadeiras, geralmente apds as aulas”.

Estes materiais podem ser incluidos na lista de implantacdo ou manutencdo da
brinquedoteca nos ambientes hospitalares. Desta forma, com esses materiais a crianga pode
explorar o ambiente a sua volta e depende em parte, da mediagéo de um adulto para conhecer
0 mundo e receber o suporte em amplo aspecto (MATOS e FREITAS MUGIATTI, 2017). Tais
materiais sdo importantes, pois muitas destas criangas continuam no ambiente hospitalar nos
seus primeiros anos de vida (SIMONATO; MITRE e GALHEIGO, 2019).

A psicologia clinica hospitalar e a neuropsicologia contribuem para enriquecer o arsenal
de materiais, pois se apropriam de instrumentos também utilizados na brinquedoteca, e que
auxiliam no psicodiagnéstico da cognigdo, linguagem, aprendizagem, memoria, funcGes
executivas e da atencdo, comportamento motor, comportamento antissocial, deméncia e na
reabilitacdo conforme Fuente et al. (2014).

2.4 O LUGAR DA PEDAGOGIA NA BRINQUEDOTECA HOSPITALAR

A brinquedoteca hospitalar tem sua grande importancia na prestagdo de um servico
humanizado as criancas e adolescentes que adentram os hospitais. Com énfase, Simonato, Mitre
e Galheigo (2019) destacam que o desenvolvimento biopsicossocial destas criangas ocorre neste
ambiente hospitalar, cujo ideal seria favorecer circuitos de sociabilidade, amizades e repertorios
de vida que compdem os processos de desenvolvimento e formam modos de viver do ser
humano.

Nesse sentido, a vida destas criangas ndo pode parar, devendo assim estas serem
socializadas por meio da educacdo. Matos e Mugiatti (2009) ressaltam que a partir das
brinquedotecas, nasce:

[...] uma convicgdo de que a crianga e ao adolescente hospitalizados, em idade escolar,
que ndo devem interromper, na medida do possivel, seu processo de aprendizagem,
seu processo curricular educativo. Trata-se de estimulos e da continuidade dos seus
estudos, a fim de que ndo percam seu curso e ndo se convertam em repetentes, ou
venham a interromper o ritmo de aprendizagem, assim dificultando,
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consequentemente, a recuperacdo da sua sadde. A necessidade de continuidade,
exigida pelo processo de escolarizacdo, é algo tdo notério que salta a vista dos pais,
professores e mesmo das proprias criancas e adolescentes (MATOS e MUGIATTI,
2009, p. 68).

Assim, a brinquedoteca surge como um estimulo a estes jovens que ficam necessitados
de uma maior motivacao para enfrentar suas enfermidades e para seguirem suas vidas. Cunha
(2007) destaca que os brinquedos s&o uma forma de se distrair dos verdadeiros problemas que
estas criancas enfrentam.

Para Oliveira (2008) as brinquedotecas trazem uma maior alegria as criancas e, assim,
com ajuda dos profissionais pedagogos, conseguem compreender melhor o que esta se passando
consigo em relacdo a sua enfermidade. Desta forma, o Pedagogo tem uma grande importancia
dentro das brinquedotecas, para que as crian¢as ndo acabem apenas brincando por brincar, mas
sim que possa se desenvolver em sua plenitude.

O perfil pedagdgico-educacional do professor deve adequar-se a realidade hospitalar
na qual transita, ressaltando as potencialidades do aluno e auxiliando-o0 no encontro
com a vida que, apesar da doenga, ainda pulsa dentro da crianca com forga suficiente
para ser percebida. Em outras palavras, o professor contribui para o aperfeicoamento
da assisténcia de saude, de maneira a tornar a experiéncia da hospitalizagéo, ainda que
sempre indesejavel, um acontecimento com significado para as criangas que dela
necessitam (FONSECA, 2008, p. 37).

A vista disso, 0 Pedagogo pode contribuir no sentido de potencializar o desenvolvimento
da crianca, obtendo experiéncias significativas, mesmo enquanto passa por seus tratamentos.
No entanto, é necessario que este Pedagogo esteja preparado, conhecendo as mais diversas
metodologias para realizar um processo de ensino e aprendizagem adequado (PRADO WOLF,
2007).

Cunha (1994, p. 13) define as brinquedotecas como “um espago onde as criangas (€ 0s
adultos) vdo para brincar livremente, com todo o estimulo & manifestacdo de suas
potencialidades e necessidades Iudicas”. Na perspectiva desse autor, compreende-Se que estas
potencialidades podem ser alcancadas a medida que o Pedagogo desenvolve o seu trabalho de
forma adequada, possibilitando que a criancga se desenvolva.

Sabe-se que em alguns casos, como criangas com cancer € uma situacdo bastante
delicada de se lidar. No entanto, Gongalves e Valle (1999) reforcam que:

[...] conceber a crianca com cancer como alguém incapaz de apreender novos
conteudos e realizar atividades compativeis para uma crianca da sua idade, além de
ser um grande erro, é também uma enorme injustica, jA que, desta maneira, esta
crianca estard privada das condicBes ideais para que ela possa se desenvolver
integralmente, sentindo-se viva e produtiva (GONCALVES e VALLE, 1999, p. 138).

Nesse sentido, de acordo com Loos et al. ( 2014), verificou-se que o Pedagogo tem um
papel chave para que a brinquedoteca seja um lugar de desenvolvimento das criancas, visto que
a licenciatura em pedagogia desenvolve as competéncias necessarias para que o profissional
pedagogo possa avaliar criangas de maneira diagndstica sendo possivel verificar suas
defasagens de aprendizagem sendo possivel realizar um planejamento utilizando os recursos da
brinquedoteca para que ocorra a estimulacdo da crianca nas areas em que apresenta
dificuldades. Em Wolf (2007, et al) outrossim, notou-se que este profissional também deve
estar bem capacitado para lidar com as demasiadas situacfes que a profissao lhe imp6e como
por exemplo, a adaptacdo de atividades visando a crianga em sua totalidade bem como suas
limitacGes.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, discutiu-se a respeito dos procedimentos metodoldgicos. Para tanto, esta
pesquisa esta definida em um pressuposto qualitativo. Creswell (2010, p. 43) define esse tipo
de pesquisa como “um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou
0s grupos atribuem a um problema social ou humano”. Quanto aos objetivos, trata-se de uma
pesquisa descritiva, que segundo Gil (2008, p. 26) “tem como objetivo primordial a descri¢cdo
das caracteristicas de determinada populacao ou fendmeno ou estabelecimento de relagdes entre
variaveis”.

Assim, este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica do tipo revisao
sistematica. Mendes e Pereira (2020, p. 209) destacam que esse tipo de pesquisa, “consiste em
sistematizar aspectos de interesses contidos na literatura tomada como referéncia, de modo a
seguir uma organizacdo € um processo de sele¢cdo que evidencie o que foi feito para,
posteriormente, ter possibilidade de apontar rumos de investigacoes”.

Desta forma segue-se as etapas apontadas por Mendes e Pereira (2020, p. 196), a saber:
“I — Objetivo e pergunta;

Il — Busca dos trabalhos;

I11 — Selecdo dos estudos;

IV — Anélise das producoes;

V — Apresentacao da revisao sistematica”.

Desta forma, se tem como objetivo evidenciar qual a importancia do profissional
licenciado em Pedagogia na brinquedoteca hospitalar. Para encontrar subsidios a este objetivo,
este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica. Os achados sdo entdo analisados
de forma qualitativa.

A primeira consiste em definir o objetivo e a pergunta da pesquisa. Estes estdo
associados aos ja definidos na introducdo, em que se tem o objetivo de evidenciar qual a
importancia do profissional licenciado em Pedagogia na brinquedoteca hospitalar. Por
conseguinte, € realizada a busca dos trabalhos. Em um primeiro momento foram escolhidas as
sequintes palavras-chave “brinquedoteca”, “hospitalar” ¢ “Pedagogia” por serem as que se
relacionam com a pesquisa. O periodo temporal considerado foram os Gltimos 10 anos, ou seja,
a partir de 2013. As bases de dados digitais pesquisadas foram:

» Google Académico;
> Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes - BDTD;

» Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES;

» Scientific Electronic Library Online — SciELO.

A terceira etapa consiste na selecdo dos estudos obtidos. Mendes e Pereira (2020)
recomendam que essa etapa seja feita em duas fases. Na primeira, sdo observados o titulo,
resumo e palavras-chave sendo considerado como critério de inclusdo, os estudos que tratavam
a respeito da brinquedoteca. Na segunda fase, estes trabalhos selecionados foram lidos na
integra sendo considerados somente os estudos aplicados que apresentavam relagdo com o
trabalho do profissional de Pedagogia. Por fim, visto que a busca foi feita em mais de uma
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plataforma, foram excluidos os repetidos, obtendo-se o total de trabalhos para serem analisados,
conforme mostra o Quadro 2.

QUADRO 2 - Resultado das etapas de busca e selegcéo dos trabalhos.

Base Palavras-chave Especificacdo | Busca | S1 | S2 | Total
Google Brinquedoteca e Pedagogia Somente no 20 12 1
Académico Titulo
Google Brinquedoteca e 23 14 1
Académico .
Hospitalar 4
BDTD Brinquedoteca, Pedagogia e Geral 23 10 1
Hospitalar
T.eD. Brinquedoteca, Pedagogia e Geral 26 9 1
CAPES .
Hospitalar
SciELO Brinquedoteca, Pedagogia e Geral 1 1 0
Hospitalar
Total - - 70 32 4

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir do Quadro 2 é possivel observar que apés as buscas, foi realizada a primeira
(S1) e segunda (S2) selecdo, e foram obtidos quatro trabalhos académicos. Assim, para a
execucao da quarta etapa de Mendes e Pereira (2020) — a de analise das producdes, foi realizada
de forma qualitativa a partir de uma andlise qualitativa descritiva com a associacdo entre 0s
trabalhos que apresentavam alguma similaridade em relacdo a atuacdo do Pedagogo nas
brinquedotecas. Por fim, quanto a ultima etapa, a de apresentacdo da revisdo, esta € descrita na
proxima sec¢do, nos resultados da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢do, discutiu-se a respeito da apresentacdo dos resultados obtidos a partir da
revisao sistematica. Outrossim, foi elaborada as discussdes sobre o processo de analise dos
dados, ou seja, as quadro produgdes encontradas. Estas producdes sdo apresentadas no Quadro
3 a seguir, de modo a evidenciar o autor(es)/ano, tipo, objetivo e participantes.

QUADRO 3 - Panorama das pesquisas obtidas na revisdo sistematica

Autor(es)/Ano Tipo Objetivo Participantes
“[...] compreender o trabalho de um
pedagogo na organizagdo do trabalho
pedagégico na brinquedoteca do

Santos (2017) Monografia hospital publico do Estado da Bahia, Uma professora de

conhecer como 0 pedagogo hospitalar
organiza o trabalho pedagégico e
descrever as praticas pedagdgicas
utilizadas na brinquedoteca do referido
hospital” (SANTOS, 2017, p. 9)

Pedagogia

“[...] analisar como a brinquedoteca
vem sendo utilizada pedagogicamente
no ambiente hospitalar, visto que toda
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Gorczyca e Vaz Artigo crianga hospitalizada tem direito de Um professor de
(2018) desfrutar de alguma forma de Pedagogia
recreacao” (GORCZYCA; VAZ, 2018,

p. 229)

“[...] compreender as contribui¢des da
pratica  pedagégica em  uma
brinquedoteca hospitalar, junto as
Ferreira (2019) Monografia criancas e  aos  adolescentes
hospitalizados, na percepg¢do da equipe
multidisciplinar do Hospital Estadual
da Crianca em Feira de Santana,
Bahia” (FERREIRA, 2019, p. 8)

Uma equipe
multidisciplinar que
incluia um Pedagogo.

“[...] analisar de forma critica e
pedagdgica a falta da atuacédo do

como a auséncia dele pode influenciar grup q
(2020) pedagogo.

negativamente o processo de cura do
paciente” (SANTOS; ANDRADE;
JESUS CARVALHO, 2020)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir do Quadro 3 observou-se que as pesquisas vém sendo realizadas recentemente.
No entanto, esta tematica ja é estudada a varias décadas, mas comumente sdo trabalhos teéricos
ou de pesquisa bibliografica. (PRADO WOLF, 2007). Motivo pelo qual a busca por analise nos
trabalhos empiricos. Observou-se também que as producgdes sdo do tipo artigo e monografia,
sendo dois trabalhos de cada tipo.

Em suma, os objetivos estdo focados em analisar e compreender o trabalho dos
pedagogos nas brinquedotecas hospitalar. Desta forma, 0s sujeitos participantes sdo sempre um
professor de Pedagogia. Exceto o trabalho de Santos, Andrade e Jesus Carvalho (2020) que
investigam a falta que faz as brinquedotecas ndo terem um profissional de Pedagogia.

4.1 A IMPORTANCIA DO PROFISSIONAL DE PEDAGOGIA NA BRINQUEDOTECA
HOSPITALAR

Nesta secdo foram explorados os pontos trazidos pelos quatro trabalhos encontrados na
investigacdo sobre a importancia do pedagogo. Para ajudar na discussdo, foi utilizado outros
trabalhos obtidos do referencial tedrico a fim de compreender melhor os dados analisados.

Santos (2017) destaca que o trabalho do Pedagogo é de suma importancia, sendo
abordado os conteudos, geralmente, de forma ludica para uma melhor compreensdo pelos
alunos. Além disso, sdo priorizados os conteudos de matematica e portugués. A professora
pesquisada no trabalho de Santos (2017) destaca que ndo recebeu uma formacao especifica para
trabalhar na brinquedoteca e para saber como atuar com criancas que possuem enfermidades.

Isso mostra a dificuldade que estes professores pedagogos passam ao terem que buscar
subsidios por sua propria conta. Fonseca (2008) destaca sobre isso que:

O professor precisa estar preparado para lidar com as referéncias subjetivas do aluno,
e deve ter destreza e discernimento para atuar com planos e programas abertos,
maveis, mutuantes, constantemente reorientados pela situacdo especial e individual
de cada crianca, ou seja, 0 aluno da escola hospitalar (FONSECA, 2008, p. 26).

223



No entanto, muitas vezes como no estudo de Santos (2017) o professor ndo recebe uma
formacéo adequada para estar atuando nestas situacfes, 0 que mostra uma necessidade de se
debater sobre essa tematica nos cursos de pedagogia. Outrossim, o professor pode obter mais
conhecimentos através de formacdes continuadas. Ainda no estudo de Santos (2017, p. 39) foi
destacado que “o pedagogo trabalha com as criangas nos preparativos, na brinquedoteca
trazendo uma proposta de atividade e depois os brinquedos [...]”. Essa dinamica ¢ importante,
pois além de desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, o professor também deve estar
motivando e descontraindo o aluno de sua situacéo.

Cunha (1998, p. 36) aponta sobre esse trabalho ladico que “eis porque a brinquedoteca
é tdo importante. E foi por saber que toda crianca precisa brincar que ela foi criada: para resgatar
e garantir o direito & brincadeira e a infancia, direito este que esta sendo de tantas maneiras
desrespeitadas”. Assim, o estudo de Santos (2017) vem destacar que o trabalho do pedagogo ¢
de fundamental importancia no contexto de brinquedotecas hospitalar, pois acaba ndo apenas
promovendo o uso de brinquedos, mas utilizando o ldico como fundo para abarcar o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, o pedagogo humaniza a permanéncia da crianga no hospital.

O estudo de Gorczyca e Vaz (2018) abordou o trabalho de uma professora pedagoga em
um hospital de Curitiba-PR. Os autores buscaram verificar como se dava o0 processo de ensino
e aprendizagem, bem como o trabalho com a ludicidade. Para Gorczyca e Vaz (2018, p. 229)
ficou claro que “o pedagogo que atua no ambiente hospitalar contribui nos processos de
estimulacdo da crianca e principalmente no processo de ensino aprendizado do educando de
forma ludica”.

Almeida e Kiche (2008) ressaltam a respeito do brincar com criangas hospitalizadas

que:
Um outro aspecto importante do brincar favorece a interacdo entre a crianca e o adulto.
Observa-se que, de forma geral, a pessoa com quem a crianga brinca, a mesma a quem

ela recorre quando se sente assustada e necessita de ajuda, estabelecendo um vinculo
de confianca importante durante a hospitalizagdo (p. 126).

Esse vinculo de confianca é essencial para que o pedagogo consiga desenvolver seu
trabalho de forma mais proficiente. Desta forma, Gorczyca e Vaz (2018, p. 229) ressaltam que
em seu estudo que as “agdes educacionais desenvolvidas na brinquedoteca podem contribuir
para o desenvolvimento global que ocorre por meio das brincadeiras e da imaginagdo, bem
como na superagao dos aspectos psicossociais de enfrentamento ao adoecimento”. Assim, o
papel do pedagogo é fundamental para que as criangas possam superar de uma forma mais
tranquila suas enfermidades. Os autores destacam que o pedagogo auxilia no desenvolvimento
integral das criangas.

Essa mesma concepgdo é compartilhada pelo trabalho de Ferreira (2019, p. 46) quando
destaca que o pedagogo tem uma funcdo importante dentro da equipe multidisciplinar que
atendem as criangas, trazendo para o hospital “[...] uma rotina diferenciada para assim
contribuir no tratamento e na melhoria de vida desses sujeitos enquanto estao hospitalizados”.
Assim, “a pratica pedagogica no hospital vem mostrar que € possivel educar fora da sala de
aula” (RODRIGUES, 2012, p. 43).

Ferreira (2019) destaca ainda que o trabalho pedagdgico realizado pelos pedagogos é
bastante procurado, uma vez que sdo varias criancas e adolescentes atendidos, de forma que
chega a ser preciso mais pedagogos para poder dar suporte a todas essas pessoas. No entanto,
guanto a possibilidade de desenvolver pesquisas, Ferreira (2019) ressalta que ha maiores
barreiras, pois nem todos os hospitais permitem.
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Assim, os Pedagogos acabam muitas vezes ficando mais com o trabalho préatico de
cuidar e educar os enfermos. A respeito disso, Matos e Freitas Mugiatti (2017, p. 128) apontam
que “o profissional pedagogo deve se atentar as particularidades de cada caso, principalmente
os referentes ao estado clinico da crianga e adolescente. O médico informa as possibilidades e
limites em relacdo a doenca e ao fator da hospitaliza¢ao”. Para tanto, o pedagogo deve estar
atento as especificacdes.

Verifica-se entdo que a presenca do Pedagogo é de fundamental importancia. No
entanto, nem sempre ele esta presente, como mostra o estudo de Santos, Andrade e Carvalho
(2020). Os autores destacam que o trabalho do Pedagogo é um direito definido por lei, assim
como foi estipulado na lei n°® 11.104 de 2004. No entanto, Santos, Andrade e Carvalho (2020)
evidenciaram que muitos hospitais ndo vém cumprindo essa lei.

Um dos motivos apontados pelos autores € que a populagdo em geral ndo tem
conhecimento dos seus direitos, 0 que faz com que a lei ndo seja cumprida e assim, acabam por
perder a possibilidade de que as criancas tenham uma educagdo mesmo enquanto estdo
internadas.

Assim, Santos, Andrade e Carvalho (2014) definem que o pedagogo tem um papel
essencial, de modo que:

O pedagogo pode usar a brinquedoteca como um recurso para dar continuidade ao
ensino, fazendo brincadeiras e jogos, conforme o que eles estdo aprendendo, assim
fica mais facil para os alunos adquirirem o conhecimento preciso, construindo, por
meio do brincar, aprendizagens e habilidades, além de ter um momento em que
possam relaxar, brincar, divertir-se, socializar, criar, inventar, esquecer os problemas
e a doenga, aprender, comunicar-se, expressar-se, criar no¢do de mundo, espago e
tempo (SANTOS; ANDRADE e CARVALHO, 2014, p. 11).

Assim, verificou-se que o0 pedagogo tem uma funcdo excepcional para o
desenvolvimento das criancas, bem como a possibilidade de fazer com que a vida delas
continue, mesmo dentro do hospital.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo evidenciar qual a importancia do profissional licenciado
em Pedagogia em brinquedotecas hospitalares. Para tanto, uma revisdo sistematica foi realizada
buscando trabalhos, que discutem sobre o trabalho do profissional de Pedagogia.

Ao todo, quatro estudos foram encontrados. Estes séo a partir de 2017 o que mostra que
esta tematica ainda é pouco explorada. Um dos possiveis motivos, como apontaram Santos,
Andrade e Carvalho (2014), é pela dificuldade de se desenvolver pesquisas nos hospitais, o que
nem sempre € permitido.

Desta forma, evidenciou-se que o trabalho do pedagogo € de fundamental importancia,
pois possibilita que as criancas deem continuidade em suas vidas desenvolvendo o seu processo
de ensino e aprendizagem. Outrossim, 0 pedagogo é peca fundamental para que a brinquedoteca
n&do desenvolva apenas o brincar por brincar, mas também que nela haja o processo de educacéao
e desenvolvimento das criancas. Alem da importancia do pedagogo no processo de ensino
aprendizagem, esse profissional também amparam as criancas fazendo com que compreendam
as atividades pedagogicas realizadas por elas. Assim, o ladico € um recurso valioso que o
pedagogo pode utilizar. Nesse sentido é importante ressaltar que a licenciatura em pedagogia é
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0 Unico curso que estuda a educacdo em sua totalidade e como ela se dé& na vida das criangas
bem como ocorre o processo de desenvolvimento delas.

Diante desse contexto o pedagogo deve estar a par da situagéo de cada crianga, levar em
conta sua doenca, o estado emocional, afetivo e, assim, desenvolver o melhor trabalho possivel
diante de cada realidade. Para isso, € importante a formagdo que o pedagogo possui, para que
possa usar a praxis pedagogica, adquirida no seu curso de licenciatura em pedagogia.
Evidencia-se que com a possibilidade de uma maior inser¢do do pedagogo dentro do ambiente
hospitalar, ha resultados significativos, tanto para a crianga que aprende, quanto para o
pedagogo que aprimora seus conhecimentos (ALVES, 2020; CAMPQOS, 2011)

Desta forma, esse trabalho contribui no sentido de ressaltar a importancia do pedagogo
na brinquedoteca hospitalar, bem como destacar a necessidade de uma formagdo adequada.
Estudos futuros podem levar esses apontamentos em consideracdo em seu desenvolvimento.
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RESUMO

Este estudo é resultante da producdo académica exigida para a obtengdo do grau de Licenciada
em Pedagogia pela Faculdade UniCesumar, no municipio de Ponta Grossa, PR. A pergunta que
provocou a reflexdo foi: Qual a importancia da afetividade entre professor e aluno do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais? O objetivo foi analisar a afetividade como um fator constituinte
do processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Para tanto, os autores selecionados para
embasar esta reflexdo foram Ariés (1981), que conceitua infancia ao longo da historia e Jean
Piaget (1976), apontando para a importancia da afetividade como energia propulsora e criadora
da producédo do conhecimento. A metodologia empregada foi método qualitativo, na qual busca
compreender comportamentos, sentimentos, pensamentos, significados de forma mais
profunda. A pesquisa qualitativa visa descobrir o que as pessoas pensam, como elas se sentem,
envolvendo sentimentos e impressées. Em um primeiro momento, a busca foi realizada na
plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (Bdtd), com propdsito de
encontrar trabalhos cientificos sobre o tema a importancia da afetividade relacionada ao
publico-alvo do Ensino Fundamental Anos Iniciais. O periodo dos artigos foi de 2009 a 2020.

PALAVRAS-CHAVE: Professor. Aluno. Aprendizagem. Afetividade. Infancia.

1 INTRODUCAO

A escola é um espago em que convivem pessoas diferentes, sejam elas de religido, etnia,
sexo, entre outras, porém todas visam a um Unico objetivo: a educacdo. Na sociedade em que
estamos inseridos, o professor tem um papel afetivo muito significativo na vida dos alunos.

As relagBes existentes entre professor e aluno como diélogo, carinho, respeito, afeto,
compreensdo, € um dos fatores indispensaveis para que o aluno consiga atingir seu desempenho
escolar e pessoal. Observando que quando se tem uma boa rela¢do entre Professor x Aluno, tem
outros conceitos de carinho, respeito, valores.

Este artigo tem como objetivo principal analisar a afetividade como um fator
constituinte do processo de ensino e aprendizagem do aluno dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como compreender a importancia da relacdo afetiva entre professor e aluno.

Neste estudo foi realizada pesquisa bibliogréafica para explicar os aspectos mencionados
sobre a afetividade e o ensino-aprendizagem, contando com o referencial tedrico de Piaget
(1976), Ariés (1981), como também outros autores que ja estudaram o assunto em questao,
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2 Graduada em Pedagogia. E-mail: kemelykendil3@gmail.com
3 Especialista. E-mail: sheilamargraf@yahoo.com
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como Furlanetto (2006), Motta & Silva (2011), Nascimento, Brancher & Oliveira (2008),
Barbosa & Magalhées (2008) Souza & Costa (2004), Alencastro (2009), Uller e Rosso (2009).

A busca foi realizada na plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(Bdtd), com propésito de encontrar trabalhos cientificos sobre o tema a importancia da
afetividade relacionada ao publico-alvo do Ensino Fundamental Anos Iniciais. O periodo dos
artigos foi de 2009 a 2020.

2 DESENVOLVIMENTO

Para fundamentar este trabalho sera apresentado nas proximas sessdes, embasamento
tedrico sobre infancia, afetividade e o processo de educacdo e afetividade.

2.1 INFANCIA

A Infancia é o periodo do desenvolvimento humano que se estende do nascimento

a puberdade. Ou seja, do zero aos doze anos de idade caracterizada como periodo do brincar,
da fantasia e da imaginac&o. Ao refletir sobre a infancia, € importante salientar que:

Propde-se a interrogar a sociedade a partir de um ponto de vista que toma a crianca

como objecto de investigacdo socioldgica por direito proprio, fazendo acrescentar o

conhecimento ndo apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da sociedade
globalmente considerada (SARMENTO, 2005, p. 363).

Quando se fala em desvalorizacéo e fragilidade da infancia, retorna-se a antiguidade, no
século XII, onde mulheres e criancas eram tratadas como seres inferiores, que ndo tinham
sentimentos, eram apenas ‘“usados”. As crian¢as nao podiam desfrutar de sua infancia, “é
provavel que ndo se tivesse lugar para a infincia nesse mundo” (ARIES, 1981, p. 50).

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la; é dificil acreditar que essa auséncia se devesse a falta de habilidade ou

de competéncia. Parece mais provavel que a infancia nao tivesse lugar naquele mundo
(ARIES, 1973, p. 23).

Assim sendo, ndo incomum, as criangas serem comumente tratadas como um pequeno
objeto pelos adultos, realizavam tarefas e afazeres destinados aos adultos, além do que eram
cobradas e punidas.

Nascimento, Brancher e Oliveira (2008, p. 52) nos dizem que nesse contexto, pode-se
perceber que a crianga era tida como irracional e, portanto, incapaz de movimentar-se com
sobriedade e com coeréncia no mundo. Percebe-se, entdo, que a primeira preocupagdo com a
infancia se ligou a disciplina e a difusdo da cultura existente, limitando todo e qualquer
movimento infantil destinado ao prazer e ao aprendizado.

Durkheim (1978, n.p. apud Nascimento, Brancher e Oliveira, 2008, p.8), foi quem
primeiro buscou tecer os fios da infancia aos fios da escola com objetivos de "moralizar” e
disciplinar a crianca. A crianga além de questionadora, passa de uma impressdo para outra, de
um sentimento para outro, de uma ocupacédo para outra, com a mais extraordindria rapidez.

Segundo Barbosa e Magalhées (2007, p. 4),

A preocupacgdo com a infancia passava a ser considerada um problema econdmico e
politico, os esforcos para definir politicas publicas tinham por objetivo recuperar a
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infancia, foram se intensificando em todas as partes do mundo. No Brasil, essa
iniciativa se deu por volta 1942 quando foi criado o Servico de Assisténcia ao Menor
- SAM, que abrigavam menores considerados em conflitos com a lei, em regime
disciplinar.

A mudanca de paradigma no que se refere ao conceito de infancia esta diretamente
ligada com o fato de que as criangas eram consideradas adultos imperfeitos. Sendo assim, essa
etapa da vida provavelmente seria de pouco interesse. “Somente em épocas comparativamente
recentes veio a surgir um sentimento de que as criancas séo especiais e diferentes, e, portanto,
dignas de ser estudadas por si s6s” (HEYWOOD, 2004, p. 10).

2.2 AFETIVIDADE

Ao falar sobre afetividade, ¢ importante compreender que ela “esta sempre presente nas
experiéncias empiricas vividas pelos seres humanos, no relacionamento com o ‘outro social’,
por toda a sua vida, desde seu nascimento” (ALENCASTRO, 2009, p. 17).

Mello & Rubio (2013), dizem que “a afetividade esta relacionada aos mais diversos
termos: emocéo, estados de humor, motivacdo, sentimento, paixao, atencédo, personalidade,
temperamento e outros tantos. A maior parte das vezes, confundida com emogao”.

E sabido a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem do aluno,
portanto faz-se necessario conhecer o significado desta.

De acordo com Ferreira (1999, p. 62) afetividade significa o “conjunto de fendmenos
psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre da impressdo de dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado,
de alegria ou tristeza.”

Segundo Piaget (1973, p. 81-83, apud ULLER e ROSSO, 2009, p. 24), “apesar de a
afetividade e a cognicdo serem distintas, uma ndo se expressa sem o auxilio da outra, pois no
seu desenvolvimento e funcionamento ndo ocorrem de forma separada, mas juntas,
indissociaveis e complementares”.

Piaget, (1974, p. 24) “a afetividade é tecida junto das fungdes do conhecimento e da
representacdo, permeando e sustentando toda acdo do sujeito, revelando-se o centro do
desenvolvimento do homem”™.

A afetividade € essencial para a boa convivéncia, é algo que ajuda muito no
desenvolvimento da aprendizagem e também acaba motivando o aluno a ter interesse em
estudar e aprender.

Segundo Piaget (1996, s/p apud SOUZA e COSTA, 2004, s/p.) “o ser social” de mais
alto nivel, é justamente aquele que consegue relacionar-se com seus semelhantes de forma
equilibrada; isso significa afirmar que, a cada estagio de desenvolvimento do sujeito, definido
por Piaget, compreende-se uma maneira de ser social, dai a forma como uma crianca, no periodo
pré-operatorio, interage socialmente diferente de uma pessoa que atingiu o nivel das operacGes
formais, haja vista esta conseguir estabelecer com coeréncia e equilibrio trocas intelectuais.

Ao pensar sobre a importancia da afetividade, é relevante citar Piaget, (1971, p. 271
apud ALENCASTRO, 2009, p. 9) destaca que “a vida afetiva, como a vida intelectual € uma
adaptacdo continua e as duas adaptacdes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois
0s sentimentos exprimem os interesses e 0s valores das a¢fes, das quais a inteligéncia constitui
a estrutura”.
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O professor deve observar em cada aluno para que desenvolva seus talentos, suas
potencialidades, seus dons e sua historia. Chamar o aluno pelo nome, mostrar interesse no
problema que ele apresenta, parabeniza-lo pelas respostas dadas. Quando nos referimos a
afetividade, podemos concluir que as emocdes sdo responsaveis por atribuir significado a
realidade que nos cerca, ou seja, é justamente por meio das emog¢des que a crianga passa a se
relacionar com o mundo. Por outro lado,

[...] O contagio das emocdes é um fato ja muitas vezes assinalado. Decorre de seu
poder expressivo, sobre o qual se fundaram as primeiras cooperages de tipo gregario,
e que incessantes intercambios e, sem divida, ritos coletivos transformaram de meios
naturais em mimicas mais ou menos convencionais (WALLON, 2007, p. 122).

A afetividade e o0 aspecto cognitivo sdo inseparaveis. Para compreendermos melhor a
construcdo de afetividade entre professor e aluno, é preciso muitos estudos e leituras, e
estabelecer objetivos a serem alcancados no sentido de compreender seus alunos afetivamente.
Sendo assim, Antunes (2007, p. 54) diz que:

O professor precisa conquistar o aluno, utilizar a transmisséo de conhecimento de
forma positiva, a fim de envolvé-lo, motiva-lo com palavras de incentivo e expressdes

positivas, pois o grau de envolvimento afetivo e emocional do professor interfere
positiva ou negativamente no processo de aprendizagem do aluno.

Assim, Antunes (2007) reafirma que a afetividade e as relagfes sociais estdo
intimamente ligadas, pois o trabalho pedagogico se torna dificil, magante e por vezes infrutifero,
se 0 professor e 0 aluno ndo tiverem um envolvimento emocional satisfatorio. 1sso acontece
porgue o aluno precisa estar envolvido emocionalmente, ndo s6 com o professor, mas com 0s
colegas de turma e com o ambiente, para se sentir motivado e para que 0 processo ensino-
aprendizagem flua de forma proveitosa.

A crianca, onde quer que ela esteja, se desenvolve através de suas experiéncias com
aguele momento, pessoas ou lugar, um ser humano que a sociedade ideal busca, portanto a
afetividade deve permear todos estes momentos. Quando se pensa em afetividade, ndo se
pode pensar apenas em carinho fisico, mas sim de forma em que o professor possa ouvir seu
aluno, elogia-lo, refletir junto com ele suas ideias.

Pequenos gestos como um simples olhar para o aluno, um sorriso, 0 ouvir, 0 respeitar,
isso faz com que se abram os caminhos para a afetividade, fator principal para a adaptacéo, a
seguranca, a transmisséo de conhecimento e o desenvolvimento do aluno. Saltini (2008, p. 100)
afirma que, “essa inter-relacao ¢ o fio condutor, o suporte afetivo do conhecimento.”

De acordo com Campos (1986, p. 30) “a aprendizagem pode ser definida como uma
modificacdo sisttmica do comportamento por efeito da pratica ou da experiéncia, com um
sentido de progressiva adaptagdo ou ajustamento”.

A afetividade é essencial, auxilia no desenvolvimento da aprendizagem do aluno e acaba
estimulando para que o aluno tenha impulso em estudar e aprender.

Wallon (1995), desenvolveu seus estudos sobre afetividade em uma teoria baseada
numa perspectiva historico-cultural, afirmando em sua teoria da Psicogénese da Pessoa
Completa, que a dimensdo afetiva, ao longo de todo o desenvolvimento do individuo, tem um
papel fundamental para a construcdo da pessoa e do conhecimento. Foi também o primeiro
teodrico a abordar especificamente as emocdes dentro da sala de aula, e ver os conflitos com
uma visdo positiva, assim como pontuar questdes referentes a importancia dos movimentos
corporais da crianca neste contexto.

Em amplo sentido, a afetividade pode ser entendida como emocgdes, sentimentos e
sensacOes que fazem parte da vida de um ser humano. Segundo Piaget (1976, p. 16) “o afeto é
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essencial para o funcionamento da inteligéncia”. Piaget (1976) considera que a afetividade é
como uma motivacao para o funcionamento cognitivo, segundo ele ndo existe afetividade sem
cognigdo, pois sem o afeto ndoa construgdo doconhecimento, que sdo itens
importantissimos para o desenvolvimento intelectual.

De acordo com Wallon (1975), o desenvolvimento da afetividade varia entre os
movimentos afetivos e cognitivos, e a emocdo é uma forma de exteriorizacdo da afetividade
que evolui como as demais manifestacdes, sob o impacto das condigfes sociais. A afetividade
e a inteligéncia se desenvolvem juntas, uma complementa a outra. O educador precisa ter claro
isso para elaborar e desenvolver atividades estimulantes, que tenha como objetivo o
desenvolvimento da crianca nos dois aspectos.

Antunes (1996, p. 56) afirma que a relacdo professor e aluno devem ser baseados em
afetividade e sinceridade, pois:

Se um professor assume aulas para uma classe e cré que ela ndo aprendera, entdo esta
certo e ela tera imensas dificuldades. Se ao invés disso, ele cré no desempenho da
classe, ele conseguira uma mudanca, porque o cérebro humano é muito sensivel a essa
expectativa sobre o desempenho.

A afetividade assim como a inteligéncia sdo inseparaveis quando se questiona o
desenvolvimento da crianca, se ela propicia a desenvolver algum problema afetivo, acaba
comprometendo seu desenvolvimento cognitivo. Briggs (2000, p. 7) define a importancia da
afetividade na vida de uma crianga como “ajudar as criangas a desenvolver sua autoestima € a
chave de uma aprendizagem bem sucedida”.

Segundo Briggs (2000, p. 58), “a autoestima das crian¢as nao é formada unicamente em
uma fase, mas eternamente construida e sujeita a mudangas, por isso a base familiar e escolar
desta crianca deve ser segura e confiante para que possa superar as dificuldades da vida com
mais facilidade”.

Antunes (1996, p. 56) afirma que a relacdo professor e aluno devem ser baseados em
afetividade e sinceridade, pois:

Se um professor assume aulas para uma classe e cré que ela ndo aprenderd, entdo esta
certo e ela tera imensas dificuldades. Se ao invés disso, ele cré no desempenho da
classe, ele conseguird uma mudanca, porque o cérebro humano é muito sensivel a essa
expectativa sobre o desempenho. Antunes (1996, p. 56).

Em todas as fases, a afetividade se faz de fundamental importancia para a vida, tanto
quanto no processo de formacédo cognitiva ou no de conhecimento. Toda conduta humana tem
seu aspecto afetivo e cognitivo, que depende sempre um do outro. Piaget (1976) estudou o
desenvolvimento epistemologico do homem, ou seja, como se constréi o conhecimento
humano.

E através do afeto que a crianca sente seguranca em desenvolver seus pensamentos, suas
acoes. Piaget (1976, p. 36) destaca, “que em toda conduta as motivagdes e 0
dinamismo energético provém da afetividade, enquanto que as técnicas e o ajustamento dos
meios empregados constituem o aspecto cognitivo”.

Segundo Freire (1996, p. 96):

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas ddvidas, suas incertezas.

Para Wallon (1968), o0 movimento é a base do pensamento e as emocgles é que ddo
origem a afetividade. O conhecimento do mundo objetivo é feito de modo sensivel e reflexivo,
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envolvendo o sentir, 0 pensar, 0 sonhar e o imaginar, assim ele defende que no decorrer de todo
o0 desenvolvimento do individuo, a afetividade tem um papel fundamental.

De acordo com Vygotsky a inteligéncia e a afetividade sdo integradas as peculiaridades
sociais, culturais e pessoais.

Se quisermos que os alunos recordem melhor ou exercitem mais o pensamento,
devemos fazer com que essas atividades sejam emocionalmente estimuladas. (...)
Cada vez que comunicarem algo ao aluno tentem afetar seu sentimento. A emocéo
ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento (VYGOTSKY, 2003, p.
117).

A partir dos autores citados, a afetividade ndo esta apenas relacionada ao carinho fisico,
emocional, e sim em preparar o aluno para o seu desenvolvimento cognitivo e também o
desenvolvimento de um sujeito reflexivo, critico, que tenha autonomia e seja responsavel. A
crianca ird se efetuar por meio de suas praticas. Dessa forma a afetividade tem de percorrer por
todas essas ocasides.

De acordo com Goulart (2005), apds o estagio sensério-motor, se apresenta o estagio
pré-operatdrio, que corresponde a faixa etaria de dois anos até aproximadamente sete anos de
idade. O periodo operat6rio concreto ocorre aproximadamente na faixa etaria dos sete aos onze
anos. Segundo Coutinho (1992), no decorrer deste estdgio operatdrio concreto, o individuo
adquire varios conhecimentos, como a capacidade de consolidar as conservacdes de nimero,
ou as operac0es infra logicas que sdo referentes a conservacéo fisica: peso, volume e substancia.
Hé& também a constituicdo do espaco, que se trata da conservacao de comprimento, superficie,
perimetros, horizontais e verticais e a constituicdo do tempo e do movimento.

De acordo com Piaget (2003), o sujeito tem a capacidade de organizar o mundo de
forma logica ou operatdria, ndo se limitando mais a uma representacdo imediata, mas ainda
dependendo do mundo concreto para desenvolver a abstracao.

A partir desta fase a crianca ndo pensa somente nela, ela consegue se colocar no lugar
de outra, conseguindo entender os sentimentos e atitudes do outro, comegando seu processo de
evolucdo, interagindo com o0s acontecimentos vivenciados e, principalmente com as pessoas.
Segundo Piaget (2003, p. 41) “depois dos sete anos, torna-Se capaz de cooperar, porque ndo
confunde mais seu proprio ponto de vista com o dos outros, dissociando-0s para coordena-lo”.

Neste momento, a crianga passa a gostar de ajudar seu professor em sala de aula,
participa ativamente das ideias relacionadas ao conteudo, gosta de contar o que sabe e o que ja
ouviu falar sobre o assunto tratado em sala.

2.3 0 PROCESSO DE EDUCACAO E AFETIVIDADE

Neste contexto, o papel da educacdo é desenvolver o ser humano em todas as suas
dimens0es, preparar 0 aluno para que ele assegure sua inclusao social, exercicio da cidadania
ao promover sua formacéo integral, isto € o seu desenvolvimento como ser humano.

Segundo Furlanetto (2006), ao educador que atua com criancas é imprescindivel
apreender o significado da infancia, o que exige a investigacdo das diferentes conceituacdes a
ela  atribuida em  distintos momentos e lugares da histéria humana.

Souza & Costa (2004) dizem que a escola que hoje possuimos, com regras, contetdos
programaticos, divisao por séries a partir de critérios cronoldgicos, etc., é assim, portanto, algo
articulado ao surgimento do novo sentimento dos adultos em relagdo as criancas, onde se
enfatiza sua capacidade intelectual em detrimento de sua autonomia afetiva.
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De acordo com Saltini (2002 apud MENDONCA e TAVARES, 2008), no grupo, a
crianga procura satisfazer suas necessidades de amor, afeto, acolhimento e registros que
lembrem a ela relagbes que mantém com sua familia (pais, tios, irmaos, avoés...). A crianca
procura de imediato encontrar esses lagos de afeto no professor e em seguida, nas outras
criangas do grupo.

Atualmente, tenta-se descobrir qual o verdadeiro papel do professor em relacdo ao
aluno. Segundo Alves (2000), a interacdo em sala de aula é construida por um conjunto de
formas de atuacdo, a mediacdo do professor em sala de aula, seu trabalho pedagdgico, sua
relagdo com os alunos.

Quando ocorrem explosdes de raiva, o professor precisa ter muita habilidade e
paciéncia sendo pertinente manter um didlogo com o aluno, em que se possa perceber o que
estd acontecendo, usando tanto o siléncio quanto o corpo. Conforme recomenda Saltini (2008
p-102) “compartilhar com os demais da classe 0s sentimentos que estdo sendo evidenciados é
dar oportunidade para a crianga colocar seus sentimentos na escola, ndo apenas sua
inteligéncia”.

Para Mello e Rubio (2013), educar ndo significa apenas repassar informacgdes ou
mostrar um caminho a trilhar que o professor julga ser o certo. Educar é ajudar o aluno a tomar
consciéncia de si mesmo, dos outros, da sociedade em que vive e 0 seu papel dentro dela.

3 METODOLOGIA

Para este estudo, foi realizado uma pesquisa com método de abordagem qualitativa com
pesquisa bibliogréfica do tipo estado do conhecimento, com combinagdo de descritores,
categoria com recorte temporal de 2009 a 2020 a qual contou com teoricos que trabalham com
a questdo da afetividade no processo de aprendizagem, buscando obter o maximo de
informacdes e esclarecimentos que contribuissem para a resolucdo dos problemas aqui
apresentados.

Dessa forma, “este tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o
pesquisador acerca do assunto, a fim de que esse possa formular problemas mais precisos ou
criar hipdteses que possam ser pesquisadas por estudos posteriores” (GIL, 1999, p. 43).

Para isso, a abordagem utilizada foi qualitativa, a

Metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece analise
mais detalhada sobre as investigacOes, habitos, atitudes, tendéncias de
comportamento, etc. (MARCONI e LAKATOS, 2006, p. 269).

A pesquisa qualitativa analisa o problema buscando os fatos, causas, e 0 porqué de estar
acontecendo tal problema.

Para este estudo, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, a qual esta ancorada em
tedricos classicos e contemporaneos como Piaget (1976), Wallon (1968), Vygotsky (1994),
Freire (1996), Campos (1986), Saltini (2008), que trabalham com a questdo da afetividade no
processo de aprendizagem, buscando obter o0 maximo de informacdes e esclarecimentos que
contribuissem para a resolucdo dos problemas aqui apresentados.

Segundo Lakatos e Marconi:

A pesquisa bibliogréfica trata-se do levantamento, selecdo e documentacdo de toda
bibliografia ja publicada sobre o assunto que estd sendo pesquisado, em livros,
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revistas, jornais, boletins, monografias, teses, dissertacdes, material cartografico, com
0 objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo o material ja escrito
sobre o mesmo (1987, p. 66).

Para Gil (2002, p. 17) “a pesquisa € requerida quando ndo se dispde de informacéao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se encontra
em tal estado de desordem que ndo pode ser adequadamente relacionada ao problema”.

Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliogréfica é habilidade fundamental nos cursos de graduagéo, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de
laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliogréafica
preliminar. Semindrios, painéis, debates, resumos criticos, monogréficas néo
dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é obrigatdria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citacdes, na apresentacdo das conclusdes.

Na busca de obras ja publicadas e confiaveis, o pesquisador podera usar palavras-chave
para encontrar as obras. Conforme determina Ruiz (2009).

Segundo Ruiz (2009, p. 57),” qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area, supde e
exige pesquisa bibliografica prévia, quer a maneira de atividade exploratdria, quer para o
estabelecimento de status quaestionis, quer para justificar os objetivos e contribui¢fes da
propria pesquisa”.

Para Gil (2002, p. 45), a pesquisa bibliografica “[...] é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Com base nos estudos realizados até aqui, a partir do referencial estudado, buscou-se
pesquisas nas plataformas digitais: Biblioteca Digital Brasileira De Teses E DissertacGes
(Bdtd), Google Académico e SciElo.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa sessdo ira se discutir a respeito dos resultados, obtidos da revisao sistematica e
a analise dos resultados serdo apresentadas nas tabelas que seguem.

Em um primeiro momento, a busca foi realizada na plataforma Biblioteca Digital
Brasileira De Teses E Disserta¢fes (Bdtd), com o propoésito de encontrar trabalhos cientificos
sobre o tema a importancia da afetividade relacionada ao publico-alvo do Ensino Fundamental
Anos Iniciais. Para filtrar melhor a pesquisa foi utilizada combinag0es de descritores.

Realizando como a primeira combinagdo “afetividade” and “importancia” and
“professor ¢ aluno” and “do ensino fundamental anos iniciais”, foram encontradas 23 pesquisas
e dessas realizou-se a leitura do titulo e do resumo de apenas 10, selecionando 4 trabalhos que
mais se referem para o tema da pesquisa.

Na tabela abaixo, podem ser observados os trabalhos que foram selecionados:

TABELA 1 - Trabalhos selecionados dentro da tematica na plataforma Biblioteca Digital
Brasileira De Teses E Dissertactes (Bdtd)

BASE DE Titulo Tipo Ano de Autor/Autores
DADOS publicacédo
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A interacdo professor-
aluno e os saberes da
experiéncia: Francisco Mirtiel Frankson
implicacGes e Dissertacéo 2013
perspectivas para a
formacdo continua
docente.

Moura Castro

A dimensao afetiva
nas praticas

pedagdgicas de WALLON; Milena Andrea Pedral

professoras T 2014 Vanin de
] issertacdo
BIBLIOTECA a'fa.be.“.ze?d%ras dos ¢ Andrade
DIGITAL anosfmu(:jlals c: einsmo
BRASILEIRA undamental.
DE TESES E
I?ISSERTA(; —
OES (BDTD) A afetividade no
ensino fundamental: o
estado do . ~ PIAGET, WALLON, Ribeiro,
conhecimento e as DIBEETHEEE 2017 Rosa dos Santos
contribuicdes de
Piaget e Wallon;
Familia-escola e
desenvolvimento
humano: um estudo Tese g
Oralda Adur De Souza

sobre atitudes
educativas familiares.

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados encontrados na plataforma Biblioteca Digital Brasileira De
Teses E DissertacGes (Bdtd).

Em um segundo momento, a busca foi realizada na plataforma SciElo. Para filtrar
melhor a pesquisa foi utilizada como descritor, apenas “importancia da afetividade”, na qual
foi encontrada 1 pesquisa apenas sobre o autor Henri Wallon.

E possivel visualizar os trabalhos encontrados na tabela 2.
TABELA 2 — Trabalho selecionado dentro da temética na plataforma SCIELO

BASE DE Titulo Tipo Ano de Autor/Autores
DADOS publicacao

Contribuicbes de Henri

SCIELO Wallon a relagdo cognicdo Artigo
e afetividade na educacéo.

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados encontrados na plataforma SCIELO.

2010 WALLON, Aurino Lima Ferreira
Nadja Maria Acioly-Régnier

Em um terceiro momento, a busca foi realizada na plataforma Google Académico, na
qual foi utilizada o descritor “importancia da afetividade entre professor aluno do ensino
fundamental anos iniciais, na qual foram encontradas 46.000 pesquisas e dessas, ao ler os titulos
e 0s resumos, apenas 2 foram selecionadas referentes ao tema.

Na tabela 3 apresenta-se esses trabalhos.
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TABELA 3 - Trabalhos selecionados dentro da tematica na plataforma Google Académico

BASE DE Titulo Tipo Ano de Autor/Autores
DADOS publicacédo
A importancia da afetividade n Maria Suzana Sobral Braga
a relacdo professor aluno; Artigo 2009 Gondim
g Eliane Maria dos Santos Costa
Google A importancia da afetividade n
Académico a relagéo professor aluno:
Trilhando caminhos para a Artigo 2020 Wynne Carollinne Delgado
aprendizagem;

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados encontrados na plataforma Google Académico.

A partir da organizacao dos dados, nota-se que foram encontrados 3 dissertacdes, 3
artigos e 1 tese. O objetivo das pesquisas era de encontrar trabalhos voltados para a importancia
da afetividade entre professor e aluno no ensino fundamental anos inicias, porém, a maioria
estava voltada para a &rea da afetividade, mas de uma disciplina especifica, ou do ensino médio,
superior, poucos artigos encontrados voltados realmente para o ensino fundamental anos
iniciais. Sendo assim, foram selecionados apenas aqueles que havia uma ligacdo com a
afetividade nos anos iniciais do ensino fundamental.

TABELA 4 — Estudos com ligagdo com a afetividade nos anos iniciais do ensino fundamental

Autor

Descrigéo das pesquisas selecionadas

Maria Suzana
Sobral Braga
Gondim
Eliane Maria dos
Santos Costa

O presente estudo buscou, através de pesquisa bibliografica, um conhecimento sobre a
importancia da afetividade no processo ensino/aprendizagem. Com as transformacdes
rapidas que tem acometido o mundo, a escola tem incentivado cada vez mais o
desenvolvimento cognitivo e a capacidade do aluno para sobressair-se profissionalmente.
A forca da educagdo calcada no afeto, tende a moldar o espirito de compreensao e

Milena Andrea
Pedral VVanin de
Andrade;
(2014)

(2009) solidariedade entre as pessoas, por isto deve ser trabalhado para levar o aluno a perceber
o0 lado positivo da sua existéncia.
WALLON, O presente artigo versa sobre as contribuicfes de Henri Wallon a relagdo cognicédo e
Aurino Lima afetividade na educacdo. Situa e define os complexos afetivos e cognitivos na teoria
Ferreira waloniana e destaca a nocdo de pessoa engajada como sintese fundamental para o
Nadja Maria entendimento da relacdo entre afetividade e cogni¢do no campo educacional.
Acioly-Régnier
(2010)
WALLON, Para desenvolver o presente estudo foi estabelecido como objetivo geral avaliar a relagéo

familia-escola a partir das atitudes educativas familiares e sobre sua relevancia para o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Definiu-se como tese que se formarmos
os pais (familiares) em atitudes educativas, ou seja, para que criem a cultura de
acompanhamento efetivo do processo de escolaridade dos filhos, estes tendem a apresentar
melhor desenvolvimento e aprendizagem.

PIAGET,
WALLON,
Ribeiro, Rosa
dos Santos
(2017)

A presente pesquisa € tedrico-bibliogréfica e teve como objetivo mapear as pesquisas
publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) que abordaram a
afetividade no contexto educacional. A fundamentacdo tedrica baseia-se em dois tedricos
de grande importancia para a educacao e para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
Piaget (1993; 1986) e Wallon (2010; 2008). Ambos se pautaram nos aspectos afetivo e
cognitivo do individuo, e buscaram demonstrar passo a passo como acontece 0
desenvolvimento do ser humano. Sendo assim, o presente trabalho objetiva encontrar, nas
obras educacionais e pedagdgicas desses tedricos, conceitos sobre a afetividade no
processo de desenvolvimento cognitivo do individuo, elencando contribuicbes positivas
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da relacéo afetiva entre professor e aluno para o processo de aprendizagem escolar.

Para desenvolver o presente estudo foi estabelecido como objetivo geral avaliar a relagdo
familia-escola a partir das atitudes educativas familiares e sobre sua relevancia para o
Oralda Adur De | desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Definiu-se como tese que se formarmos

Souza 0s pais (familiares) em atitudes educativas, ou seja, para que criem a cultura de
(2017) acompanhamento efetivo do processo de escolaridade dos filhos, estes tendem a apresentar
melhor desenvolvimento e aprendizagem.

O presente trabalho tem como geral discutir o impacto da afetividade na relagéo professor
e aluno, observando o contexto escolar, o papel da escola com relaco a afetividade e como

Wynne a aprendizagem é afetada quando professores e alunos ndo tem um bom relacionamento,
Carollinne buscando assim refletir sobre atitudes de ambas as partes para trilhar caminhos que levem
Delgado a uma aprendizagem que através do afeto se torne significativa. Autores que discutem
(2020) sobre a Importancia da Afetividade, Wallon que é o precursor quando o assunto € a relacdo

cognicéo e afetividade ao longo dos anos.

Fonte: Organizado pelas autoras a partir dos dados encontrados na plataforma google académico, Scielo e Bdtd.

Os referentes trabalhos contribuiram para que este estudo pudesse ser realizado, diante
das dificuldades em encontrar trabalhos sobre a importancia da afetividade entre professor e
aluno no ensino fundamental anos iniciais. Foi encontrado resultados em grande quantidade
voltado para a afetividade somente para o ensino fundamental anos finais, ou de alguma
disciplina especifica envolvendo a afetividade. Sendo assim, utilizamos alguns destes trabalhos
que sdo voltados para a afetividade entre professor e aluno do ensino fundamental anos iniciais
que foram encontrados nestes artigos.

Desta maneira, pode-se aprofundar os estudos sobre a importancia da afetividade entre
professor e aluno no ensino fundamental dos anos iniciais, na qual busca-se analisar as
diferentes formas de como é importante haver a afetividade entre professor e aluno, onde o
educador observa o desenvolvimento afetivo e cognitivo de seu aluno.

Diante da pesquisa realizada, foi observado que existe uma caréncia de estudos
referentes a afetividade entre Professor e Aluno nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através da realizacdo deste trabalho, concluimos que a afetividade é essencial na vida
do ser humano, pois a importancia da afetividade entre professor e aluno do ensino fundamental
anos iniciais depende inicialmente pelo professor, da sua relagdo com seus alunos, comegando
pelo simples ato de ouvir historias dos alunos, a forma de seu comportamento. Pois quando o
professor interage com seu aluno, busca alternativas de se aproximar daquele aluno,
compreender através do dialogo, afeto, faz com que o processo do ensino e aprendizagem ocorra
de forma mais significativa.

Em qualquer momento vivenciado pela crianca, por menor que seja sua relevancia, a
afetividade pode estar contribuindo de forma negativa ou positiva, sendo capaz de influenciar
em seus sentimentos, abalando ou acelerando o seu processo de adquirir o conhecimento.

Quando o professor considera os sentimentos do seu aluno, perceber o que ele esta
sentindo ou até mesmo vivenciando, podera estar colaborando para com seu fracasso ou
sucesso, verificando a relagcdo afetiva entre o professor e aluno e sua importancia na sua
formacéo escolar.

O grande desafio do professor é realmente despertar as emoc¢des de seus alunos. Assim
0 docente continua sendo o grande responsavel por todos os resultados do processo de
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aprendizagem obtidos, sendo eles positivos ou até mesmo os negativos, visto que é o docente é
o mediador do conhecimento, da relacdo afetiva e a cognitiva do seu aluno.

A afetividade é importante no ambiente escolar, fazendo com que esse lugar seja
enriquecedor, determinante no processo de aprendizagem do aluno, pois € a afetividade que ira
estar presente em todas as areas da vida do ser humano e se faz presente na construgdo do
conhecimento, contribuindo para que a crianga conviva em um ambiente agradavel e que todos
que estejam ao seu redor, possam estar vindo a auxiliar na sua formagéo e influenciar no seu
processo cognitivo.

Mesmo diante das pesquisas realizadas percebe-se que ainda existe falta de pesquisas
da afetividade relacionada ao processo de aprendizagem entre Professor e Aluno.

Esse € um campo a ser explorado, observamos que existem varios artigos falando sobre
Educacao Infantil, e ndo de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, que também ¢é importante
por conta dessa transmissao da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.
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